ZAVEREM

To, ¢eho si déti na sob¢ navzajem nejvice v8imaji a co nejvice hodnoti, e ey

kamaradstvi, smysl pro humor a to, zda si s tim druhym je mozno popovidat To folig

si v§imaji nejméng, i kdyz prece jen tyto fenomeny zaznamendvaji a poznamenavajl,
co hodnoti az na poslednim mistg, je, jak sc spoluzak uci, jestli jej skola zajina, ik
poctive pracuje. PFitom vSak Skolni prosptch souvisi s oblibenosti a s mirou viiviy,
kterou ma zak na déni ve tfid¢. Nejoblibencjsi zaci ve tHide ncoplyvaji nijak vyiazng
mi sympaticmi ke svym koleglim, néktefi jsou k nim spise pisite! s, ale jini zase tenef

odmitavi. To v3e je spoledné obéma tFiddm, bez ohledu na speciticky soctalnn profil -

kazdé z nich".

Kromeé vy3c uvedenych podobnosti existuji mezi obéma tfidami i rozdily. Muscmg
videt, Ze sledovani zaci z Bilé Skoly jsou zbchlejsi v uzivani jazyka. maji Sirsi aktivnf
slovni zdsobu ne7 jejich kolegaveé z Hnedé skoly. Pricina se zda byt ziejma - do ('
Skoly jsou vybirdany déti s dobrymi jazykovymi schopnostmi a tyto schopnosti pun
ddle intenzivng rozvijeny. Ke svym spoluzakim jsou pak Kritict&jsi a jsou také e
vovan€jsi pit vyjadtovani vyrazné kladaych emociondlnich vztahii. Socialni posie
jednotlivych zaki jsou zde velmi jemné diferencované. Moznd diky své lepsi verhal
ni vybavenosti, nebo spise proto, e Skola, a tim i spoluzaci, je pro tyte déti velimg
dilezitd”, jen zidka sklouzli K tvrzent, ze nckicrcho spoluzika neznaji. Vice nez v Hie
de¢ 3kole je zde cenéna inteligence a obeend, nespecifikovana sympati¢nost. Mend
dilezity je pak vzhled a otizka domimance ¢i submise.

Déti z Hnédé Skoly se zdaji byt faskavejsi, o svyeh spoluzacich se vviadiugi pi
vazng kladng, jejich postoy k nim je vétSinou primérné pidtelsky. Vziahy mezi detn
a jednotlivé socidlni pozice jsou pomérné jasné vymezeny - vyvjadienveh ambivalent
nich postojl nalezneme vyrazne ménd nez v Bild skole a zaci jsou zde bud vinnl
a oblibeni nebo nevlivni u neoblibeni. Skolidci se viak ¢asto vyhnuli hodnoceni neki
r¢ho spoluzika prohlisenim, ze jej neznaji. Velmi dalezité pro nd je, zda se dotveny
nepovySuje, nespazi se prosadit na tkor ostatnich. Naopak, zecla nedilezitd je obe
nd vzdélanost. To, Ze vztah mezi Skolnim prospdchem a viivnosti je zde dvojndsolne
sun¢8i, Tze vysvetlittim, Zze zici s lepSim prospéchem maji o Skolu vetsi zajem, skola
Je pro n¢ dilezitd)3i, a tak s snazi do déni v ni vice zasahovat. Explicitni vviadicni
védomi reciprocity interpersondlnich vztaht zde chybi. Tyto nalezy ukazuji, 2o (e
& socialniho Zivota u vétSiny zdejsich déti lezi mimo Skolu a tak interpersonalni v/t
hy ve tFid¢ maji pro né mensi dileZitost. Vice neZ abstrakini, teoretické intelizence
ceni schopnosti dobre vychazet s lidmi.
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SKOLA A INDIVIDUALITA
K CEMU JE SKOLA

) I'ento text je pokusem o analyzu toho, co déti fikaji o Skolnim uéeni. Je zaloen
pryedcv§im na rozhovorech se Zaky devaté tiidy. Rozhevory jsou soucasti dlouhod
bcho vyzkumu Ceské skoly, ktery provadi Prazska skupinavikolni etnografic. Lot
za'élenéni zde neni pouhou deklaraci formalni prislusnosti, ale odkazujc:{(c specii
kému vyzkumnému kontextu, ktery vytvafi podle nagcho nazoru zeela netradiéni me
todologickou situaci. Jen jednim aspektem této situace je napf. to, ¢ jde o rozhovor,
s détmi, které v naSem vyzkumu sledujeme jiZ dva roky, fadu z nich osobn¢ zname
z pf)Z()r()véni ve tfidach a predchozich, méng systematicky vedenych interview, mime
0 l?lch k dispozici data z dalich metod, z rozhovori s uéiteli atd. Radu z nich ,Iu vk
nejsme bohuzel schopni sledovat, stejné jako mnozstvi souvislosti, které nabizeji.

J(,JC o rozhovory, které by snad bylo moZno tradicni terminologii oznacit za pdluin
zené. Vzdy viak je respektovan vyvoj rozhovoru a zdjem ,respondenta® o rozvijeni
tématu. V zadném pfipad¢ nejde o administrovani predem pripravené¢ho seznamu ot
zek. Vychazime spise z jaké¢hosi zasobniku témat, kterd v rozhovoru sledujeme pro

stfednictvim otazek formulovanych na misté tak, aby do zna¢né miry spmﬁ{mn& vy
chazely z ’Eol}o, jak se rozhovor vyviji a respektovaly jeho logiku. Rozhovory jsou
zaznamcenavany na magnetofon, nasledné prepisovany a analyzovany. .

. Jen pouhy vycet viech témat a jejich aspektd, které se v nasich rovzhovorcch obje
vily, by - dokumentovan citacemi prislusnych pasazi - zcela vygerpal prostor tomuto
textu vyhrazeny. Je to dokladem bohatosti $kolniho Zivota a také toho, Ze skolni uce
ni*, kter¢ nas tu bude zajimat pfedevsim, neni viibee to jeding - a mozna dok()mrc ani
ne %0 hlavni? - 0 co ve $kole b&Zi. Nami zvolené téma lédy zdaleka netvoii v tom, co
deti v souvislosti se skolou fikaji, téma jedind a ani téma prevazujici. ‘
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NOKONCEPTY SKOLNICH STANDARDU:
) JE NORMALNI

(DOBRE) SE UCI: PROSPECH A OSOBNI STANDARD
Dthzka ,jak se u¢is* ncbo ,jak jsi se u¢il® vétsinou vyvola odpoved’, kterd hovoki
ispéchu, o vyslednych znimkach predevsim v té podobg, jak jsou sumarizovéany
ysvédZeni. UCit se tedy lze ,,na sam¢ jednicky®, ,,na vyznamenani - suverénné,
cky nebo obcas, jen tak tak®, ,tak na ty trojky - primérn¢*, pfipadn¢ tak, Zc
7i StyFky*“ nebo byt dokonce ,,Ctyfkat, pripadné i propadat. I ve vyrocich, kde se
vidi tato piiblizna kvantifikace prospéchu (,,neni to zadna slava®, ,docela dobic®,
imérné*), je vzdy implicitng obsaZena.

'V t&chto vyrocich ovsem jiz miZe byt zahrnuto také pométeni vlastnim osobnim
andardem. Zda se, ze kazdy zik ma kromé predstavy o své pozici mezi ostatnimi
klerd je ddna a umoznéna vysce zminénou kvantifikaci) také predstavu toho, co mu
iti, ¢cho chee dosahnout, s ¢im je nebo by byl spokojen. Také tato predstava, i kdyz
pochopitelné u riznych déti lisi, vzdy zahmuje picdstavu o setrvini i posunu viastni
Wzice na Skale prospechu. Jde tedy o to ,udrzet si vyznamenani®, ,,zlepsSit si zndm-
iy, | stahnout trojky na dvojky apod. Zase i vyjadicni, kde vztah ke kvantitativni
flc neni zfetelny, takovy vztah obsahuji. Napf. ,,mit svy jisty* je vyjadfeni standar-
, které je nejednoznacné, dokud ndm Zak nesdéli, co to pro n¢j znamend - muze to
Yt vyznamenani stejné jako to, Ze mu nchrozi ctyika.

Diskurs o prospéchu a znamkach je v nasi $kole jednim z centréalnich, s jeho po-
oci se ziejmé postihuje fada klicovych momenth $kolni karicry zaka, at’ uz ji nahli-
me z perspektivy kterékoli ze zacastnénych stran, kterc¢hokoli z aktéri.

Z hlediska nadcho tématu ,jak sc déti u¢i* napt. zjistujeme, ze naruseni ¢i nespinc-
{ osobniho standardu vyvold zvyScnou miru aktivity vici skolnimu uceni. Plati to
jmé u vetsiny zaka.

Radek A.:

Jajsem mu to vysvétloval, tu chemii (..) jako von to chiél, jemu hrozila ta pétka.
Jemu je to viastné viechno jedno, ale von si to nechtél nechat propadnout, tak za-
prul.

Bylo by zajimavé zkoumat $ifcji, jak s¢ standard utvafi v souvislosti s ambicemi
fodic a s dosavadni usp&Snosti ve skole. V rozhovorech jsme se setkali mj. s tim, ze
#e také vyjednava s uciteli.

Cyril T.:

...nechtél jsem mit fiaky konflikty s ucitelema, zase neni dobry, kdyz voni védi - io
mi vsichni rikali - Ze mam na néjakou lepsi zndmku, tak pak nemam rad takovy fo
dodatecny zkouseni, a takle: Ze je lepsi mit svy jisty, Ze na tu dvojku to fidk zhruba,
abveh to védel. Chiél jsem mit prosté vod Skoly pokoj, no. "

Jinou moZnosti je zména dosavadniho standardu, pokud znemoziuje dosaZeni Za-
douciho cile.
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Radek A.:
w10 vysvédceni mé zarazilo - sedum trojek.(...) Mdama mi Fikala, e kv g
mil jako trojku, no, jednu jedinou trojku v osmicce, tak 7e se na Zddnou skolu ne

stanu. A to mé zarazilo dost.(...) a ja jsem (o za ty dva mésice stahnul na v dvojhy
(..) Kdyz jsem mél téch sedum trojek, tak jsem se ucil, to Jjejasny, to jsem to muyil
nak dohnat, ale ted, jak uz jsem mél tu jednu dvojku, tak to uz Jsem se vitbee nendl,
to jsem akordt daval pozor ve Skole.” Predtim , ...to jsem nedélal ani tikoly, nedivil

Jsem pozor, neucil se, jsem chodil do Skoly a vitbec nic jsem nedélal, vibec nic "

Souvislosti zmén a vyvoje osobniho standardu nebudeme na tomto miste probirit

obsirngji, spokojime se zatim s pfedpokladem jeho existence.

JAK (MNOHO) SE UCi: FORMY A STUPNE AKTIVITY,
STANDARDNI AKTIVITA

Pfi rozhovoru o tom, jak se ugi, se dostavame (at’ spontanné nebo napk. prostel

nictvim otdzek , jak sis to udrzoval®, , jak jsi to dokazal®, .co ti k tomu stacilo®) tuké
k mife aktivity, kterou déti vi¢i $kolnimu ugeni projevuji. Tato aktivita pochopitelnd
s osobnim standardem souvisi, ale nijak jednozna¢ng. Nemtizeme napr. fici, z¢ Cliw

vy§8i standard, tim vy33i aktivita. Spise sc zd4, Ze mira aktivity udrZujici osobni stun

dard jc u viech déti velmi podobna a podobné je ijeji zvyseni pi jeho ohroden,

pfipadn¢ pfi Zadouci zméné.

UrSula A.:

-Jako ucis se vic tedka, mas dojem?

. No neucim, ale jako spis asi snazim. Jako treba Ze ve skole déavam pozor .. "

- A jak se tak dlouho ucis treba?

., No tak jd se moc neucim, tak piil hodiny dy? tak...

-Pil hodiny? 4 ne..ne kazdej den.

.»No ne. To kdyz mam bejt tfeba zkousend nebo pisemka kdyz..

Vaclav N.:

- Jak ¢asto ses ucil, kolikrat za tejden?

. No, tak maximalné tiikrat. (...) Nékdy to bylo na pét minut, nékdy to bylo mi
hodinku, nékdy zase na tFi hodinky, kdyz potreboval Jsem vypracovat néco. Ja po!|
tam, Ze si- sednu k uceni, kdyz néco vopisuju od kamardda uz, von mi néco da, sl
vopisu naky priklady a treba zavérecny prace. Vidycky na prazdniny jsme dostivali
dobrovolny tikoly, no tak abych si vylepsil vidkou tu znémku, tak Jsem si délal zave
recny ukoly, tak to trvalo, taky nez to vypocitate, tFi stranky prikladii, nékdy to byl
hodné. Kdyz néco je zapotiebi, tak si udélam iikol nebo kdyz si pFipravuju ucenl,
kouknu se nahodou do sesitu, tam vidim vikol, vidim, ze bych na to mél, tak to udélam
tfeba, Ze jo, abych nedostal ékej minus, protoze vim, Ze 1o kontrolujou, zaviu, podi
vam se do dalSiho, to neumim, tak to zaviu, vopisu si to ve skole.

Ivana J.:

- (...) Ale kdyz ses doma, kolik se viastné musis tak ucit denné?

wNo tak ucit.. tak to je riizny. Tak kdyz na to mam ndladu, 1ak tieba Jjenom prost;
se pripravuju, Ze si udéiam rigkej ten rozbor nebo to... ale zase Jjako ucit... To se spis
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wéim rano, nez jdu do skoly, kdvz treba mam na pisemku, Ze mi (o leze lip do
no."
tv co se ucily, kolik vony tak travily casu... o o
c; (ak... tFeba nekiera ta holka ta travila prosté svuj volnej cas jenom ucenim.
Wfeba.. méla chvilku casu, tak se ucila. ™ ' o o
Yobni standard sc patrné nedd odvozovat od jakést miry VZ&UJCIVI pio uceni. Bylo
pickvapivym zjisténim, Ze mezi zaky na rflzn?"p’rospechgvcvu.rovn‘l {smc ne-
Jali 2adné systematické rozdily ve vyrocich tykajicich se pn}az!wostn sk?lmho'
g, Pravidelnost, s niz se u nich opakovaly vyroky o tom, 2¢ uceni je ncbaw, budi
g kulturniho stercotypu. Rczcrvovanyvposloj k ucent, l\“e Skolnim povmno’slerg,
by byl v zakovsk¢ kultufe obligatni. ,,Skola m¢ nebavi ncbovrezcr\(()vanc ,,0b-
8 néco bavilo™ jsou vyroky zcela bézné bez ohledu na prospcchovvy staqcvjard;“
MiZeme oviem také slyset ,.do skoly chodim rad - tf’ je pak ovsem nqcas}tqvl
ptem jiném, a tak miZeme oba vyroky slySet tieba v jednom rozhovoru s tymz
em. )
upk. Cyril T., ktery mj. v rozhovoru rekl: o - . g
Chiél jsem mit prosté vod Skolv pokoj, no.” Jinde: .7 aky Jsem se ¢ 031. uli d_"
v, To jsem takv byl rad, asi 370 hodin...to h‘)r"/a taky \;vh(.)d‘a‘ A jeste J’l1n (,
ak ja jsem jako chodil vidycky rad do Skoly.(???) Jako mezi / {t{/)la. por ’U:”‘ atsi
s¢ clovék 15i, dozvi se, popovida si co a jak...takovy njalzcko;m, no."
vyrok@ v rozhovorech lze sestavit jakousi slul)nlc1 'd]v(ll\’lt?: ve $kolnim UCVCH"I.
|ni2i stuperi obeené znamena nedélat nic, , kaslat navskolu. , stux k(’iy do‘t‘ycrlu—.
i Je ,,v8echno jedno™. Doma pak tomu odpovida, ze ¢lovek ,,im n?})lsc u{(Aoly ,am
i to nepodiva‘, neudi se ani na pisemky. ,Podivat su na to ~sc caflo dc\;& v (rm.m‘f
Who, 2 si Elovek ,pripravuje véei, uceni Ci tasku na znr‘ck., do skoly*. Nq_)nprd\:nF bl
¢ ani v&ci je patrnd spise vyjimeénym projevem paswnty.AN.aopak to, jak peclive
tlovek véci pripraveny, je také jednim z projevi miry aku’vny. ) .
Ve skole odpovida nejnizsimu stupni aktivity ,,viibec ncnriav.'a-t pii hOdl{lc pozor*.
lze délat riznymi zpiisoby. Kazdy z nich md pfitom sva rizika s?nkm ze strany
’ tele. ,,Bavit se s klukama ¢i s holkama® (ticba o tonj, C(,) l")ud()lvl délat odp(')l%‘d,nc)
n¢ jako posilat si dopisy je patrné zfetelnym vyrusova.n{m u7 hiul:’cm, kELry Fo
fisobi. Ménd hlucné je hrat piskvorky nebo &ist pod lavngl, pn[’)adr}c pfpstg S??L
Dbtizné je oviem nebyt pristizen, Ze ncdévém polzc')r', protf)zc ta'kc to _].C’llCl[C!lb HCJ(:—
ym zplisobem postihovano. Patrné nejefektivngjsi je zvladnuti techniky ,,byt mys-
gnkama nékde jinde*.
.(/);’::ljcll to vétsinou tedka travim hodiny, Ze my.s‘/cn/fy, ze mdmv 12/)lr]é nékcfe jmde
Délim...vypada to, jako ze sleduju tu ucitelku, tak fidk po,dvccl()me. vobcas néco
Wona se mé zepla, vobcas néco jako tak...zrovna lak néco uhad;zu, co zrovna (:hcc: ;3()
Wé, nebo mi to néido napovi, to uz tak bejva. A jinak jsem m:v.s'lcnl\:ama ju{m’e, Versi-
Wou, nebo jsem myslenkama viibec nikde nebo 1plné koukam, mé ten vklad toho
ftele, mé viastné uspava, svem zpiisobem. , )
mfi;u[;roglé pasivilajé oviem vyjimecna. Omezuje se u Zaka na uréit.é obdobi, kdy uz
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o nic nejde (napf. obdobi po pedagogické konferenci a napsani vysvédéeni, po g
nych pfijimackach na sticdni $kolu). Jen vyjimeené je pro zika trvale charakicr i
jako projev naprosté rezignace na $kolu.

PFi béZném stupni aktivity (ktery bychom mohli povazovat za sudrzovaci') il
0 10, aby sc Clovek nedostal do zbyte¢nych potizi, které by mohly znamenat nhm;m@
osobniho standartu, nejéastéji t¢ spojené s neptijemnostmi s uciteli & rodici i

mend to ,,nemit problémy*, , mit od Skoly pokoj*, ,,naucit se, co potiebuju, a mit kI

K dosazeni toho je ticba kombinovat vhodné nékteré aktivity domai ve skole. /i

se, Ze minimalnim poZadavkem je délat Gkoly. Postup oviem miZe bytrlizny sroy
nejme Vaclava N které¢ho jsme citovali vyse, s Cyrilem T
o Vetsinou v 1y hodiné - dam za priklad matematiku - mi toho v hlave moc e

thvelo. Takze mé vidycky vystrasil ikol, kdyZ z toho byl, kterej byl = 10ho, co celig
hodinu ta ucitelka vykladala, takze ja jsem viasiné byl nucenej se to naucir, alyl

ten zikol moh udélat. To jsem vidycky...u vikolu jsem stravil tieba t7i civrie hodiny,
vecer, u jednoho takovwho  tieba jednoduchyho iikolu, nez jsem do toho pronkig
vilastné. "

Je tedy zfejmé, Ze aktivitu v souvislosti s tikoly je mozno odstupiovat od situace

kdy kol slouzi jako stimul ke zvladnuti u¢iva (vicho toho, které jsem nezvladl ve

$kole) az po pasivni opisovini vicch tkolu, které pak lze pfedlozit uciteli. Nekiefi
ovsem pokladaji opisovani uz také za udeni, protoZe pritom .,néco pochyti*.

K b&zn¢ aktivit¢ také patfi davat aspon obgas ve $kole pozor. Nckterym dcte
staci ,davat pozor* k udrzeni vynikajiciho prospéchu. Kdyz takové déti prohlatujl
»doma se viibee neudim®, miZe to pak byt vyrazem Jisté hrdosti. Kromé toho sc (i
dava najevo odstup vi&i skole, jehoz nedostatek je typicky pro ,.$prty*. Kombinul
obojiho se pak zafazujec mezi ty, ktcii - na rozdil od LSpridi* - | na to maji‘,

Beézny stupen aktivity oviem neznamend, Ze se dava pozor pii v8ech hodinach o
uz by bylo typické spise pro zvysenou aktivitu. Plati to viak také naopak. Aby mé|
¢lovek po veétSinu casu klid, nemiize se vzdycky spokojit jen s ,udrZzovaci aktiviton”,
nybrz musi obcas projevovat aktivitu zvysenou. Vhodnym davkovanim a ¢asovanin
zvySenc aktivity a vhodnou taktikou se daji zajistit nasledna obdobi klidu nebo ph
padn¢ dodateéné zisky. Je tedy tieba umét odhadnout a respektovat, kdy ,,jde do tuhd
ho*. Tato obdobi jsou vétsinou dostate&né zietelns. Napt.:,, To jako kdyz je ta pisem
ka. tak to voni se na 1o divaj viichni, pisou si tahdky a tak. Prosté priprava, no."

Obdobi zvysené aktivity se oviem u vétsiny déti projevuje také doma. ,Sednout s
k tomu*, ,podivat sc na to*, »aspoii si to precist - tak na pil hodinky, hodinku®, kdy?
s¢ pise pisemka nebo kdyz ¢lovék vi, Ze ,.bude zkoudenej* - to je povazovano /i
b&Znou nezbytnost vétsinou déti, patici ke standardni mife aktivity.

Vyssi aktivita je nutnd, kdyz si nékdo potiebuje opravit znamku, ktera ,,mu vychi
zi*’. Vedle toho, Ze se dava pozor ve $kole, to miize vést také k prodluzovani pripravy
doma - misto ,,sednout si k tomu“ to miZe znamenat WAFLY,  lezet v tom“ tieba i hodiny

Trvaleji vysoka aktivita byva spojena se snahou o celkové zlepSeni znamek (ne)
Castéji, aby se ¢lovék ,,dostal na skolu“) nebo s pripravou na pfijimaci zkousky. Neni
to totéz. V prvnim pfipad¢ jde piedevsim o to opravit si zndmKy a odstranit tak

132

ich, ktery by mé diskvalifikoval predem, jeSté pred zkouSkami. (,,Jsem r;7el
vysvédceni, vite jak, $tvry §tyry, tak jsem se tam radsi nehlastl...” ) Ve druhém
e'ncjdc v prvni fad¢ o znamky, nybrz o zvladnuti samotnych pfijimacek.

it .

) Myslis, Ze byl rozdil mezi lidma, kiery se pripravovali na prijimacky a mezi
1, B o

| Jm byl. To byl véisi rozdil... protoZe ty, ktery to ué'védéli, .er je bucj’.ou déla;,dr;;)
fheba voni si psali fiaky pisemky a byli vic zkouSeny. {’rotoze {en uc:{cl 10 véde ,]
Ydou na ty zkousky, a tak jako jim daval véisi Sanci, ’aby si mo{zlt 1‘)’1 zndmky
Wil tak, aby je vzali. Nebo aby méli vic téch védomosti na t'yvzkousky‘ .
/ ména u 2ak, kteti sc hlasi na gymnasia ¢i slfe_dni'odbO’rm Skoly to ncl\dvy Lna'-
i také n&jakou dobrovolnou nadstandardni aktivm: _|({0UC1 dokom:c na(}.p?‘z‘adz‘at\) -
yly. Tak je napf. mozno ,,délat doma Bélouna®, at'uz za spoluprace ucitele nebo
bfiichnost takové piipravy neni vétSinou détmi zpoch‘)fbﬁovvzina,. pfcsto to (,)chm
A urtity vliv na strukturu socialnich vztahti ve t.h'.d’é. 'Vsllmn‘cmc si, z.c‘tf) nc‘m ‘iu'}o-
typicky pro zikladni Skolu, nybrZ prave pro jcji zaver. C‘h?raktc,rlstn'ckc:. S‘L nam
Je neni determinovin pozadavky zakladni $koly, nybrz Skol, které prichdzeji
e' ;cdy nakonec dokonce mozné, Ze pfevazng se oso.bnivsvtan?durd OdVQZP_i? ()({staln-
dni aktivity, to znamend od t¢ miry aktivity, kterd je btzna. Pak by to znamenalo,

' ‘/mmbni standard Zaka je takova jeho pozice na prospéchove skale, k jejimuz udrze-

uje standardni aktivita. , o
1:’:'::nr:((),SS*-(;:djpoklad, obsazeny v jednom z ijprfth})’(Ch textd k V)'Izkur’nnc /pmwi
teén¢ potvrdila jedna z divek, s niz jsme meli prilezitost kpnzullov;u ;?lanlosl svy(, h
dbeznych zaver. Z vyse fecencho vyplyva, Ze stan?dard _|c°zkaceptf?\':1'n v’scml ztr.a—
i - tedy také rodici i uciteli - a Ze se pod jejich viivem muze do;ns\tc 113|ry/m,c(r;:t:
‘()braz, ktery dostavame, nepfipomina ptilis ono éast.o k‘ntxzovanc pvl.'etconam . Gti
§pofi u naich devatakii (mozna je to specificka sku.pmva). K tf“l]u prlstupUJ(e’dOJ?::
kterych uciteld s dlouholetou praxi, ze ,,dﬁ\'/c déu’dglaly v1?'. chn:i z ml'\(l)(vly;.,t
miorck profese nam to dokladala pripravami, lftcrc 5:|v(’)dozacatku své desitky le
pjici ucitelské kariéry schovava, ale i ukazkami praci Zaku.u e dveri. Dosog
Vysvétleni toho, pro¢ je takovy standard ukccptolva'n, n}uzc P}/t 'V'OJ-I.’ boxp 1
polecnost, jeji soucasné kulturni povédomi pfcdpolfluda, l.Z¢ V.ySSl zyllv\'th‘l(‘l {zm:-
W neprinesla, protoze dité ,,na to bud’ ma nebo nema™ a/nebo 2 ze szsn ’11-1'1m a EI)I: lhy,
nepiirozenym pictéZzovanim, okrada o détstvi. Je tvu pak p(')Jc,t! dCISlYl _lc'lkO]O : ('0'1!'
{rozené, spontanni aktivity, kdy se nijak zvIast nepiedpoklada ln’tcn'z’lvmv\,/o,nl'u‘sn i
dosaZeni cild, zejména kdyZ byly zadany zvenku, kdy? n’evyplyva_]l z pr,am 'dm,tc.
Z.c d&ti musi chodit do 3koly, to je az dost. (Na mmlq pOJFll sc nlqlllg p(r)d’ll.CF J’ccirll(ak
ncepee volné vychovy, tazeni proti frustraci a chpn\-/acE, humamstlck'a %\rm‘ k;x sv(,);
. V naich podminkach k tomu moZnd piistogp’xla Jak‘gsx 'sn;'lha chr?r?xt dit¢ lprcln
froky, které na ngj klade - a zarovcti si na ngj éln} -,tot'alltrlx Stat. Svogvn??l%to slcc -
ovym pohybem k vnitini emigraci, k uzavfeni privatniho zivota pred zasany statu.)
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JAK JE TO SE SPRTY

Pokud se ovSem vysoka aktivita v u€eni projevuje bez ptim¢ souvislosti 4 (#
vnjsimi tlaky, které jsou mezi détmi uznivany za legitimni, je takovy Zdk nejcunl
oznaccn za ,Sprta“. ,,Sprt“jc Clovek, ktery je zabrany jenom do uceni, zni T
uceni, Skolu, nechodi vitbec ven, je nepodnikavy a prakticky neschopny, , mi to
¢eny*a pfitom v n&kterych pripadech nerozumi podstaté. V extrémnich pripadech

$prt projevuje tim, Ze nedava opsat a odmita napovidat, neni to viak charakicris
nutna.

Odpovida tomuto oznaceni n&co ,,0bjektivnE«? Bohuzel jsme zatim ned¢lali intg

view se Sprtem. Nejde o to, Ze kazdy se tomuto oznaceni brani a pripadné i argum

tuje, Ze on ,,neni Zadny 3prt*. Jde o to, Ze jsme nemluvili s nikym, kdo by m-wlv@
odpovidal vyse uvedené charakteristice $prta. Lze si oviem také predstavit, 7¢ ﬁwﬁ%

. vibec neexistuji a nelze s nimi proto mluvit - je to zdani, které se pti pohledu shlf

ka rozplyne. MiiZe to totiz byt také tak, Ze existuje - a nam se to zda velmi pravdépiy
dobné - jen pfi pohledu zdalky, jako oznaceni predpokladanych negativnich, odmifg:
nych aktivit ¢i jejich motivaci, které viak pro doty&ného a jeho blizsi okoli muyi | .

nou, ,,neSprtovskou podobu.

Ztraci tim diskurs o $prtech sviij vyznam? Domnivame se, 7e nikoli. V diskurag
o Sprtech se projevuji velmi zieteInd nékteré aspekty Zikovské ctnoteorie $kol v skl
niho uceni. Jsou obsaZeny napf. v tom, v jakych polaritach SSprt® vystupuje, v tony,

kdo je a kdo neni $prt.
V nejjednodussi podobé je oviem slovo , $prt“ nadavka, nelichotivy vyraz vyul|

vany situacné jako prostfedek negativni komunikace s dobrymi zaky. Proc¢ si duif

viibee naddvaji, je zajimava otazka, kterd se tyka vyrazného fenoménu 7akovske kil
tury. Pfestoze méd nékteré souvislosti s nasi problematikou, odkazuje predevsim k v
ctdlnimu Zivotu ve 3kole, jenZ tu v jeho bohatosti prevazné nechavame stranou

Nadivka ,Sprt* viak ma do jisté miry specifické pouziti: vétsinou uz predpokladi,
Ze doty¢ny se zarovei celkové chova zplisobem, ktery se ,, nadavajicimu* jevi jahy

podivny, nepfijatelny, jako mozné poruseni pravidel Zakovske kultury, napr.:

- nechodi ven (a tedy urdite sedi doma a 3prtd),

- poruuje pravidla Zikovské solidarity a spoluprace (pljcovani, opisovani. napo
vidani),

- narusuje distanci od ucitelii a pozadavki $koly (,,3plha“, podléza, je prilis chva
len, davan za vzor apod.).

Tak si patrné muze ¢lovek vyslouzit tuto nadavku kdykoli, kdyZ nap¥. odmitne dit
opsat tikol. Co znamena skute¢nost, Ze nedat opsat a nenapovidat je povazovano za
extrémni charakteristiku $prta? A na druhou stranu, pro€ vlastné se ¢lovek miize b
nit dat opsat ukol?

Cyril T

wAni ja jsem nedaval rad opisovat. Ze jo, nedal Jjsem to najevo, dal jsem mu 1o
vopsat, ale zase jsen si iek, ze je to viastné pro mé plus, Ze jsem sito udclal doma, *¢
tomu rozumim. (???) Ja jsem si vidycky uvédomil, jak jsem nad tim, Jak jsem
hodinu doma, jak jsem nervézné preslapoval nad tim, Jak se to vypocitd, a voni v
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nekde venku jezdili na kole nebo tak... Tak jsenm si Fek: no...a ja mu to esté
ddm vopsat. Ale mné to nevadilo idk vic.” ) » S
ad, alc dal jim to a nic nefekl, prestoze to p(’)vazova.l za grcvltc poilfsc’m {(;kov_
i spravedlivosti ve vztahu. Ale odmitnoxylt din opsat Je pravé poruiti.tnhlle z o
lidarity ¢i nerespektovanim kulturni PflSlL}Sf}OS(’l, p}'lkloncle k’u’u ‘: u:n e

, aby kaZdy pracoval samostatn¢ a opisovani Sllha_]j. Oznaf’:cnyl za ,Sr,’rfl m :
I v extrémnim pripadé byt obvinénim z piiklonu k tlcmZ ktcilvpreds:ax' uji K roz‘
fm svete skoly protipol, v jistém smyslu antagonisticky. Mize momid‘o vf)r(mc
hrozbou exkomunikace, ostrakismu. Podobnou hrozbu nese - a snad jeSt¢ vyraz-
| oznaceni ,,3plhoun®.

SE BEZ UCENI )
B NAUCIT SE BEZ NAMAHY

inou rovinu diskursu o $prtech predstavuje to, proé'nds tu'zaji,mu' pr;;.kl\\’sm(} ’]-
 Jak sc $prti uci. Byt Sprt neznamena prosté umét, mit dobré ?mml\y; ‘ ¢ ‘I‘alL]i}:
y umi a ma dobré¢ znamky, je $prt. Sprt je ten, kdrowtomvu p()c‘lrlzu‘_]‘c' vs‘g os‘ a ;(do
di ven, jen se uci, zna jen $kolu. Protipol ncvyt'va.r.l ve skoln.mz dlj.K?.rj,u t)u.n, lo
{, ale ten, kdo md ke $kole odstup, nepovazuje ji 2 to ?C"dlilc{nc{_s_lt'yl u:im _](L
yrazn&j3im protipolem ten, kdo ma vyborny prospcu:}n prcsmz? se IiL 1 - (?n::
¢ neuci® a dokonce ve Skole jen ,,obcas dava pozor*. Na rozdil od $prta ,na
. »y‘i;l:?a(.ié tohoto rozlifeni je predstava o riiznych ccstéchvk d()bvl”én\l.l ‘;ar<?s;pt‘ch171;
¢jmensim dvoudimenziondlni ¢lencni tét(.) chdsltav?/ sc z.rctcllnc pro:]’u‘/u_lt v ‘trvo
k\ni ,,mit to nauceny* a byt chytry, imchgcntm“. S kla’su':kynj obr’d‘/,lu?: .sryn fj)\:
eno spoléhani na nauceng, na pamétovy dnl,.nu ﬁ)pak(_)vam p()vtfcbnifu h s ol\ 1)\ i(ni
woki, rovnic presné tak, jak je ucitelka vyzaduje, ticba i bgz pnmc’h'u‘ 1‘:)‘po‘u' ,I;mg
h vyznamu. Jeho logickou komplementarni charaktcnsykou paky; ¢ _n‘Lnll‘;( tcn;
" pligentni - kdyby byl, nemuscl by se u¢it, ncmusel by (irlt. Pr()tlp(.)'(,m';!;v}?;\ \ .,.t:
Wlo sc nemusi ucit, protoze je inteligentni, rozumi podstaté a dov'cdck]l Vy_]fl! n’ Vv.‘l“né
i slovy. Sprt vam mize pomoci tim, Zc. da vopsat n?bo napovi - :ml) t(’),tlzvrjj:guco
dvné odpovidi, které poskytuje ucebnice Ci po‘znamlf)‘/ v scsxtVL, t]\/l prc ﬁ,éctc
hee utitelka slyset. Ale nedokaze vam véci vysvetlit - umi jen 0;?‘?kova’t, c‘o M:l, "
Wist sami. Vysvétlit vam to musi clovek, ktery tomu rozumt™, ,.chape podstatu™,
Vi, 0 co jde*. o . o
‘i;kcov;'l ¢lovek nemusi nékdy byt V)'Ibom?'/m 2:’1kcn'1‘ Zalczl totiz l}& t(’)n:,, ‘J(::knzn :;i]a
wci, na kterych neni nic k pochopeni, ktcr'CJc prosté nutné¢ s¢ naucit, a take na ,
' i it pred ucitelem, jaky ma projev. o
kalglvr;’,l;l;rl\:;f)ncijc obvyklé napf. ve vedg, pabyYé'v di.skursu 0 s;‘)lrm,rln }za::u(zr‘::i-‘
oni , tcoretické® a ,,prakticke®. Teoretické je fiha[?ilil'()vjak? ona‘ »slova naucen’
Je tedy (z nascho veédeckeho hlediska para('ioxnc)' l?llZ.Sl sptttx‘m. Niprot: zt:)t?‘ .‘;’I;:;m-
leké* jako by bylo chapano spise jako ,,,vém, ktcchSO,u_ k ntchmu ,{?9111'i im’clig;cm-
yei bylo spojeno s tim, ,,co je podstatnc® Jak.o t:}k().vcgc p§k spx;c v tas i niclisent
him. Naznaden¢ souvislosti jsou zatim hypotetické a je tieba je sledovat v dals vze.
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Pripadné konsekvence by mohly byt zajimavé.
Ivana J.:
- TakZe jaks’ to pak délala, kdyz jsi tohle nepochopila?

No vono vétSinou...jsem méla $tésti, Ze jsem byla vétsinou zkousend = tcor iy, W

Jsem méla tieba néco Fict vo kysliku a tak, todicto Jsem zase uméla. Ale jako i

z rovnic este jako zkouSela, to jsem méla dost $tSsti. Jinak prave jajsem se snalilig
aby mi to nékdo vysvétlil, ale vona... Trochu tak Jsem to pochopila, ale zase ne upli

abych to mohla délat zase na jednicku.

-Jo, a zkouselas” to teda Fict ucitelce, ze bys to chicla vysvetlit, jo? Nebo e

ucitelum...nebo. .

»No jd jsem spis chodila za tou, za jednou spoluzackou. Vona byla hrozne dolnyl,
tak jsem vidycky Sla za ni, no. Yona ndm to vidveky vysvétlovala skoro cely 1ridg

(...) Noa ted, ted’. no ted mame viasmé taky holku, kterd... 10 dobre umi, tak=c il

taky chodi skoro kazdej. "
Cynl T

wevon treba H., von se ucil Spatné. Ne Spatné - primérné, ale Spainé na to, juk

von byl viasiné chvitrej...nebo inteligentni viasmé. Von vo tom dost vedel, ale nehy

schopnej tFeba se néco naucit. Ono mu slo do hlavy jenom...néco. Von byl vzdvihy
mySlenkama tak nékde jinde, von sito - ten V¥klad - von si to nak prekiadal jinak, v 1y
Mvzice atakhle.(...) Rozumél tomu, ale piitom tieha pro néi se néco naudii, to hyhi
dost ...dost problém. (7??) No von treba nemél takovou tu pamet, ze si néco proedis

a...dovede 1o Fict, no. Von mél takovej dost nejiste] projev, u tabule voisinou, 1ahy -

vono to vypadalo, jako Ze vo tom dost malo vi...*

A jinde: ,, Hodiny chemie von prospal, no. Ale zase kdyz se zacalo miuvit vo
kejch vécech, ktery jsou vie prakticky, ze tamle uhli...a teda von, Ze jo, zbysuil
a tedka z uhli se vyrabi iohle a (ohle, a von samozrejme hned uz i to v (v hlave ik
doplnoval. Takze von si z toho vzal vétSinou (v prakticky véci, si myslim. Protore
naky ty vzorecky a vylucovaci meioda, kiizovy pravidlo, to von...to ho ndk nelih
lo.

A jeSte jinde na otdzku, zda byli ve tidS stabilni lidi na napovidani: ,, No byl
stabilni lidi, byli to véisinou takovy ty Sprii, jak se ik, ktery to méli nauceny (..) ulv
vim, Zevoni zase byli takovy teoreticky a kdyz jsem se jich zeptal na podstatu ty ve
lak voni zas nevedeli. Voni uméli vzorecky, viechno, ale na tu podstatu, 1o jsem e
zase...10 jsem se nékdy pial treba toho H....*

Téma prekladu by mohlo svédeit pro domnénku, z¢ porozumét podstaté znameni
mj. najit zplisob prekladu mezi jazykem uciva, uéebnic a vykladu ucitelii a tim, co o
mym vlastnim svétem. Je to také jedna rovina Skolni drahy zaka? Je zik v posicy
ctnografa, ktery hleda moznosti prckladu a postupng nabyva kompetence k nému?

Diskurs o Sprtech a Sprtani oviem implikuje také pfedstavu o tom, jakym zpiiso
bem lze vyhovét Skolnim narokim a co je skute&né efcktivni.

Radck A.:

wJd jsem se ucil tieba vzorecky nazpamét, tieba ja nevim, deset vzoreckd nazpamet,
ale viibee jsem tomu nerozumél... " (?2?) , No protoZe ja prosté viibec jsem to necha
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Ji 1o ted nedovedu pochopit, co jsem na tom nechapal, ale pr(isté nechdpu{
viibec nic z ty chemie. Prosté jako naucil jsem se tieba slova, tfeba vvl'astfwxu
gniu, nebo takovy ty blbosti, ale tady 1o, ten zdaklad proste, jalf se 1o tvori vscch-‘
o ne, no. (...) Ted to jde viastné...ja v ty chemii skoro ani neddavdam pozor, prosté
o leze do hlavy strasné rychle...”

ista J.:

1y leda ses prakticky neucil doma. '
Ale jo, ja jsem se ucil, no ale... Nevim, iidk mi to nelezlo do hlavy. )
W A kdyz ses teda ucil - kdv myslis, Ze jsi se nejvic ucil tak za tu dobu, co chodis do

‘

Nevim, asi tak v Sesty (Fidé teda, jo, ale na téch znamkdach se to nvciprojcvilo. To
(o tdta, ten mi vidvcky néco zadal doma... jsem si délal naky pnl‘([ady, nuuf'lll‘
se 1o... Ale nevim, nelezlo mi to do hlavy. Jsem mél asi spoustu jinejch starosti.
sjch treba?
,,‘(If::;j;a nevim... Jsem myslel iplné na néco jinyho, abych byl uz venku (}‘ebcl...
hem sc sice ucil, ale tomu uceni jsem nevénoval takovou p()'zor).wvsil, 10 jseiz1 sey
dil, mél jsem to v hlavé tak dvé hodinky, abych to moh taluvvz' )‘IIL["I‘.. kdvz mé
pusel. (...) Abych to aspoi védel na tu chvili, nez mé tata vyzk()usl... .
Tedy - kdyZ ¢lovek porozumi, pochopi, pak uz to inc samo. Kc'lyg.to nc;lficvsgnTo,
va Sprtani. Sprtdni je oviem nezazivna dfina a vysl'edck“ncm' T“J:f‘f [3r|tazhv.y -
)8t opakovat slova, kterd chee ucitel nebo tatinek. Zda se, ze déti bézné nLj[V)OJVUJI
lim s pochopenim, dokonce ho vidi v protiklaqu. Jako by opak(’)valy nqbcznc_lil
jogickou chybu - zaménu implikace za ekvivalenci: kdyz ;.)(')ch'qpcm \:edc’kc :Sna,dnc-
Wl uteni, osvojeni latky, pak k pochopeni nemiize vést usili, drina. DEtskym |dcvu'lcm
umét bez usili, ,ucit se bez uceni®. Tak¢ proto je tak ccnépa thopnost uvcnclc
init hodinu ziabavnou, zajimavou. Podstatu toho vyjadrila asi Klara U kd?'z Vcha—
tikterizovala, jak ucila oblibend ugitelka: ,,... a tak jsme vluslné.fwmehvpocm Ze ‘L
ime, no." A jinde, kdyZz mluvila o tom, jaci ucitelé ji vyhovuji, a udclalvavkrasrvnly
psus: ,,...aby to délal ridk...aby to bylo zabavny ta latka, aby se u toho ty déti neuci-
W,..ch, teda nenudily...”

KDYZ TO CLOVEKU JDE A KDYZ MU TO NEJDE:
POZITIVNI A NEGATIVNI CYKLUS

V rozhovorech nachazime fadu vyroki, kter¢ prezentuji koncepci podmincnos}‘l
p&nc¢ho uceni. Jednotlivé vyroky maji dvouclennou podobu , kdyz (by) ..., tak....".
Standa D.: ’ B ] y )
Clovék kdyz... nékoho néco nebavi, tak... se 1ézko néco nauci, no...
Ursula A.
- A nejradsi jsi méla nebo mas?
,Jo to ja nevim. ™
- Nevi§? Nevi§, co mds nejradsi? N o
No tak jak kdy, no. Treba nékdy mi néco bavi.. Tak ja kdyz tFeba z toho mam
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dobry zndmky, tak mi to zacne bavit. (-Jo?) No, ja Jsem z fyziky, jak jsem mcta v v
my {Fidé Styrku, tak pak jsme dostali pana ucitele L. a...ten Jako..idk jsem 1o po
pila a... jsem dostala dvojku a . jsem se 1o zacla ucit a...uz jako to..uz jsem 1o jaku

docela jsem tomu  rozuméla, no. I kdyz treba tv molory zrovna...to neni pro- holhi

ale jako...mé to zaclo bavit, protoZe jsem tomu rozuméla a ...jako Ze jsem z toho mih
lepSi znamky.
Vaclav N.:

W Byly doby, kdy jsem mél jenom dvé dvojky - ale 1o bylo treba ve étvriy tride N

druhym stupni, to jsem se zhorsil, to byly zatim trojky, potom v Sesty 17ide 1o hylg

Styrka jedna, potom dvé Styrky, tri styrky, se to tahlo. "
- Postupné jsi jako 1o, jo...?

. No, se propadal...do toho. z uceni, nékam do propasti... "
-Cim to?

wJd nevim, no, tak clovéka to nebavi tieba nebo Jelo1ezky, a kazdej Fika, ¢ chig
zkousel, a zejtra to chee vyzkouset vsechno, mdam plnou hlavu, musim se ucir ool
den, potom mi 1o nepoleze do hlavy, schytim tamle pétku, todle jsem se nenandll

nebo jsem chtél spis jit ven, kdvz je pékné...* (Hlasem, resp. zrychlenou kadenci sloy
vyjadfuje ten napor, jak se to hrne.)

Jednotlivé dvouclenné vyroky prezentuji viastné dve kontrarni série pojmu, 7 nich#
jedna hovori o podminénosti tisp&sného uceni a druha uceni neuspesncho. Z prezen
tovanych koncepti pfitom nelze vytvofit pricinny fetézec s Jasnym pocatkem a kon
cem a rozliit tak, co je pricinou a co dasledkem. Neni to jen problém toho, ze u kal
dc¢ho zaka by mohl mit takovy fetézec individualni podobu, se sledem pricin, podi
nek a disledki odlisnym od ostatnich déti. Jde o to, Ze ani u jednotlivee nejsme casto
schopni rozhodnout, co vyvstalo a paisobilo dfive a co se objevilo pozdgji teprve jakn
nasledek.

Neni to viak také problém nemoznosti dokonalé rekonstrukee. Ve vyrocich je pi
trny cyklicky a zp&tnovazebny charakter vztahi uZivanych konceptd: Kazdy 7 mich
muZe stdt na pocatku cyklického procesu ucebniho selhani (nebo naopak tspéchu),
kazdy z nich zprostredkuje vztah kterychkoli dvou dalsich a na kazdy z nich se mie
me z urcit¢ho uhlu divat jako na vysledek uceni. Uplng nesmyslny by tak nebyl an
vyrok ,,protoZe mam §patné znamky, neleze mi to do hlavy*,

Pokud vychazime z pfedpokladu, ktery je charakteristickym atributem etnografic
k¢ho pristupu, Ze totiz aktéri déni jsou skutenymi experty svého zivota, ktery teore
tizuji prostfednictvim etnokonceptli uzivanych v kazdodennim Zivoté, pak s uzivany
mi etnokoneepty pFirozené zachazime jako s popisy redlnych procesii. Uréitou aby
trakci probihajicich procesi u€eni, jak o nich referovali nasi informatofi, formuluje
me jako existenci pozitivniho cyklu u¢ebniho tspéchu a negativniho cyklu ucebniho
selhani.

K pozitivnimu eyklu patfi koncepty jako: je to zajimavé, lika mé to, pritahuye,
rad sc to u¢im, pfi hodiné¢ davam pozor, vinimam to, rozumim tomu, chapu to, jde
to dobfe, snadno, leze mi to do hlavy (samo), nemusim se to vibee ucit, mam dobie
znamky, budu to potiebovat, je to dilezité.
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gativnimu cyklu patii koncepty kontrarni: jc to vnezftiivné,, ncbavi mé to, .]C,IO
te2ky, je to nuda, je to pro mé cizi, nctébnc nze to, necha‘pu to, ncr(')zum’lm
i, nedavam pozor, nevnimam to, Spatné sc H?l to uci, neleze mvx'to do hlavy, mam
s fipatné znamky, k cemu mi to bude, nccha'lpu,’ naco s? to L{C{mc. ] ek
Jamozicimé, tyto cykly existuji malokdy v ¢ist¢ podopc,vbu Lv’rauj ao 'c hy VL‘

smérem. Neni také typické, Ze by existovaly globalng, 'v-cclcT skolrtx.n? ,ucvci—
bo viicch predmétech a v pribchu celé Skolni karicry. Uéltc,lc 1 rOdlC?’V)’Vl_|?_]l pr:—
ylastné snahu predevsim nastartovat a udrzovat pOZI}lVf}l cyl'dy, pripadné v né-
¢lanku prolomit jiz existujici negativni cyklus a prevést Zika na cyklus pozi-

abstraktniho predpokladu neexistence primych int.crv‘cnci ze strzil'xyfiosplé(;}.,ffc‘h
hom patrné mohli predpokiadat, Ze pozitivni a x?cga.twm. cy_kly tv'on‘zﬁihl(a( ' "1 e
jelntniho pohybu v priib¢hu kolni karicry - a to J’d]-( mt’ralr'ldmdL'lalm (|| o V_V{\‘/;)J
piinosti v jednotlivych oblastech, jehoz vyrazem je Y’Wf),J proip.echowiho" !)rol: u
ki), tak interindividualné (jako vyvoj rozdilné §kolnf uspcsnosvl’l }c'd_nolh\f)‘r L,]‘l‘( L{tl,
2 vyrazem jc prospéchovy priimér). Kdyby 'nccxmtovaly primé 1?tcrv\‘u?cc (10—
lych s korektivnim zamérem, délily by se déti ve Skole Vc“vztuhu k uéeni na ty,
grym . to leze do hlavy*, a na ty, kterym ,to do hlavy nClCoZCV . .
Teoreticky by tyto pojmy mely odpovidat riznému Prubcl’m Foh(), (i() p(.)\’dZ:tij
demicka psychologic za Komplexni proces rozumovcho ’\'){v.mcr.v Avsak k'(mupt
Weni bez uceni®, tzn. bez namahy, bez Usili, ktery jsme Zm.lmh'vysc,v\"cdf k tolnu,
astartovani negativniho cyklu je moznd piedevsim Zfl].Cil?f)Sll pamc.lvovycl’\‘plcd~
ladf. Pravé pamétové procesy do znaéné miry determinuji absorpci Skolnich po-
tka. Je to logicky disledek téchto skuteCnosti: o o
|, Zakladni $kola sc v dasledku kulturné-historick¢ho vylvqpcvst.’ala chra'ncnou (v)bl:
tl dotstvi, pricemz je stale jedté kritizovana za pf?té’?ovam déti poz{nu’lky.v/\\;'sa‘
ipl. bez zakladni pojmové vybavy a jejiho rozsifovani _|vc,p0§tup poznani v ;‘)ru ljk:‘
i t&7ko myslitelny. Plati-li ovsem kulturni z{xkz}z pamét (')vclmvo dn'lu, p'ﬂ\ sc pxr;;wr
mitove predpoklady stavaji diferenciacnim takt(v)rcm,us;‘)csrlxc.)su absoz pL.lL‘ s ol-
poznatki. Paradoxn¢ pak diivodem, pro¢ palncti()\'e EI-CCH,I je' I}la\fnl' (!tl(‘tl‘nlvl:
Buntou uspésnosti $kolniho uceni, nenito, Ze by nané¢m UVCIFCIC' baar(?w ah’, a um)lz
prave to, Z¢ na ném nebaziruji, respektive nanémdo %nz'lcnvc VnTxry baznrvo‘v:;l‘p.r«v;tya l;
2. Implicitnim obsahem kritiky Skoly za cht'é.iovam deti je 1(01?1 zul .u/lk&d:‘i
mély ugit spoustu nepodstatnych denOlllVOStvl J'ako sumu pf)zr:ﬁlku, a L zay adnt
! podstatné souvislosti, které umoznuji porozumcni flvpocho‘;‘)cnl.'l n’p‘on:ilknij to EL}u -
Hlsticky predpoklad, ze pochopeni spojené s ,,aha %azntkc,mwnc?tll vysle uc:{)os‘ ‘})~
bho nartistu elementd, ale je nahlou restrukturaci, Ktera ;’)rmas! ,,vh.lc‘d S| ‘c()in:’qv
m ,uceni bez uceni* to jde docela dobre dohrO{nafly. ]“uto' 1mp|:lc(1!txljl pr}u str‘:\ktf
onceptualizovala také pcdagogicko-psycholognckg’vcda v pojmu zva :1'kmlc‘1 s e
ur. Presto oviem didaktika oborfi (pfedmétii) stoji v rozpacich pru‘i ukolem, j !
dnoduie a srozumitelng - pfimérené détem - frurmulovat'to, €o )je'\./'oh:)r\,x‘ z:-
adni, podstatné a pripadné odpovidajici. souéasngmu stavu v?dy. Byv%u t(/)’ ogl.cmg
prave ony nejslozitdj§i a nejabstraktngjsi souvislosti velkého mnozstvi po)
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a poznatki. Zjednoduseni pro ucely skolnich ucebnic pak vynechava prave slog|
logiku souvislosti a k uceni pak zbyvaji zjednodusené teze, na kterych ,neni
rozumét, musi se to naudit.

3. S kritikou pfet&Zovani déti poznatky souvisi také teze, Ze namisto toho by g
Skola u¢it déti samostatné myslet. Podivame-li se, co v tomto sméru skole nubizi 18
psychologic, pak zjistime, Ze ma k dispozici jednak solidni metodologii méiend uki
dlniho stavu mentalniho vyvoje, jednak solidni popis posloupnosti rozumovéha vi
voje a utvdfeni rozumovych operaci. Nechame-li stranou relevanci a validitu ¢k
poznatki, stavicich pfedevsim na umélych experimentalnich situacich, zastava uid
Jeste podstatny nedostatek, resp. dluh. Oboji snad dokaze v relativné presnycly i
Jmech popsat dosavadni rozumovy vyvoj zdka, ale prakticky nic nefika o zpusolig
intervence do néj, nefikd nic o tom, jak by $kola mohla vytvaret rozumové schopii
ti - juk by mohla ,,u¢it myslet*.

Pisobeni Skoly za téchto podminek nemiize nebyt do jisté miry setrvacné o ki
zervativni. Zakonite stoji predevsim na dosavadnich empirickych zkugenostech, i

shromazd'ovani postupt, které se osvedcily, a na teoreticky nezaloZeném a 7 tol
hlediska tapavém zkoueni postupii novych. Didakticky konzervatismus $koly j¢ li
gickym odmitanim ,,radikalniho tapani*.

KDYBY JE TO BAVILO A JAK JE TO NEBAV/

VSichni Zdci, se kterymi jsme se n&jak dotkli otazky, zda by se mohli ugit iépe, hyl|

pfesvedeeni, Ze ano. Podminénost toho vyjadiovali viastné v termincch pozitivnil
cyklu, nejcastéji ,,kdyby mé to bavilo*.

Standa D.:

. To ja kdybych se faki ucil, tak bych se to naucil, abych to umél treba...no tah i
ty dvojky bych to tieba... Ale ucit se to... v§echny predméty ticha... nevim, no... Al iy
matice, to se nedd naucit, to musi clovek... davat pozor PFri hodiné, no. A jako 11l
kdvbych se ucil chemii.. teda tak bych na tom tak Spatné tieba nebyl, no.

Kamila J..

»No jako bylo (o 16251, no. Mné 1o, kdyz jako treba kdyz jsem tam prisia, tak... mnd
(0 ani tak neprislo. Pak kdvz jsme se jako dostivali dal v W latce a to, tak uz prosi
mné (o bylo..jako cizi, jo, mné uz se 1o blbé ucilo a uz mé to nebavilo,

- ...nikdy 1 ve skole nebavilo uceni?

wNo..jak ktery predméty, jak kdy jako. Ja nevim, treba kdvz bylo néco tézsiho, 1k
mé (o nebavilo, kdyz bylo néco, co jsem po.. jako chapala, tak ...(?) (konec nesie
telny, ale smysl jasny).

Co miize znamenat ono ,,cizi*? ,,Cizi svét® - to jc,,jiny nez znam*, ten ktery nechi
pu, k némuZ potiebuji ,pieklad®. Nevime, v ¢em piesné spocivi rozdil, ale je jasnd,
ze jsou tu dva svéty - ,mij“ a ,ten druhy*. V pfipadé Kamily J. je ten druhy ,.cizi"
odpuzuje, vyvolava pocity vykofenénosti, zmatku, odcizenosti, nejistoly, nebezpedd,
vyvolava touhu z tohoto svéta utéci, vratit se do bezpedi, tam, kde to znam. Je nalo
da, ze Kamila J. utekla opravdu? Zacala se ucit prodavackou, ale nelibilo se ji tam,
pfestala tam chodit a vratila se do zakladni $koly, odkud pfed pil rokem z osmé tridy
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PFi jejim li¢eni bychom mohli nach{\zct. arozvijet dal§ivs.ymbolicl:(é,vyztna'131}i
Iho". Maji u ni oviem patrné souvislosti ncjen s obsahem uciva, ale také s utvare
il ity, které zminime pozdgji. o
”::::,?1'(;‘:3}':;’ ?\llét“ nemusi nab)’lr\)/at jen pod(?by ,,f:izih(,)“ s‘ Ljeho negativnimi kono-
I, ale také ,,neznamého, tajemného, co phtaleeg }aka - ) . ’
fm. jc to dano, jaky bude ten druhy svét, zda’ ,ClzZi, odPudle nebo ,,tajcvmn‘);
vy"? Obecng by odpoved patrné mohla zmt:' Je to dz’mo tlin, szkou mo;n(l):
ovani sc k tomuto svétu dité nalezne. Alc to Filfa dost'malo. Uz na urovnll (]) sa |u
, jeho parametrii a atributdl, jde o velmi sloilttou otazku, kFcra by zas ;1 hova ;:
em podrobng;jsi zkoumani neZ kratkou poznamku, kterou jsme zde schopni
{ :r:é se predpoklada, Ze problém , cizoty™ obsavhu §kplnﬂjo uéeni QpOl(,lV.l v tl())?x,
flidaktika nerespektuje obsahovou souvislost svéta mimo skolu se sko nn?kl 0 ?a—'
. D&jc se to ,,na vstupu® i,,na vystupu®“. Na vstupl} to ‘zn,mvncnu ncrcsl?u tov;lkn(i
’ (m.ccptuélm' vybavy ditéte, s niz do §koly’vstupL§Jc. S dltctu?m s¢ zac nzl J“ N
rizdnou nadobou, do niZ je tfeba nalit védéni. Na yystupy f’“k»’flc 0 p,()mljtnif()l
sti kolnich poznatkd se souvislostmi redlncho i.n’/ota dllct(i mlmo‘sk(')’l tl ; od ‘sa hy
piniho poznani maji svou podobu, vyuZiti i Zl'leuilll,\/rc sk}lvtf:cn();%tcch l\u( o an:
Jivota, ale 3kola se pied témito souvislostmi llZa?/'Irijr tvari sc,. 7L {1]80)5{5[\{‘]: a'vyv
samoucelny svét sam pro scbe. (Pasobive vyjadfil tyto kritick¢ ndzory napf.
ney 1)
:Jx:;.linie pritazlivosti ,,neznimcho sveta® I.)oz.néni tedy sp(‘)éiv{} v _)|c}’10 ZFCE‘CIIMT
ppojovani sc svitem kazdodennosti. Rozsifuje to \V/lastn.c v,mmam‘ SOU\'I‘S v‘(l)(s i
WMmém* sveté, pripadnd to zvySuje mé kompetence v ncvm (wz‘dul'c ,,K gcmfj;)g ? (:-
). Z ptivodnich dvou svétii se vytvafi jeden ncbo aspor vclm}“bllzka dvojice svetih.
misto ,,vzdalencého, neznamého je to ted’ ,,svét v SouVS.Cdet_VI, . N
Alc zda se, e v tom, co d&ti povazuji za zajimave a pritazlivé, VySIU})UJ‘C _|cs.tc ||;1:
ie, ktera se opira spiSe o néco opacncho. Je tp moment kons'trukc.c‘.alu.r‘na;;v.n‘l :C
da a dale role zaka jako subjektu, ktery na jcho kgns,trukafoxrtlupvqjlu.vI‘ C.!Sl.:h:
hopni zde argumentovat, proc je konstrukce alternatlymch’svctu t:wk }pr:az l(;/df);,é_
i sc nam, Ze je to jista antropologicka konstanta. (Z'da se ndm napf., Lf p‘o 0 ne-
Mu zavéru dosel pri analyze plsobivosti pohadek lalfch‘R.R.'lvolklcr}.) I rc‘(zcntovi|1):
sah uCiva by pak musel mit takov¢ atributy, aby pravevvytvarc'lv moznost onftru :L-
llernativniho svéta, jehoZ pfitazlivost je naopak Zzﬂon:na spisc na naprost¢ proti
kladnosti vci svétu kazdodennosti, na naprosté ncpnbuznostvl s nlvn?. -
Tento svét oviem nemd nepfatelskou podgbu, tchdy, kdy; je za& aspon’ do :112 (,
fry jeho aktivnim subjektem, kdyZ neni v pasx\imm [')(.)StﬂVCl?l a V))/d.{n n;u ?apr(:rl)d»{
Minihélnim pozadavkem jc znalost Klici k ovladnuti jeho pravidel, znalost pravide

.~ ,pickladu nezndmcho svéta®, nejcastdji zprostiedkovana spratclenym pravodcem - ‘

Wtitelem (nebo jinym, kdo ugitele v této roli supl.uje’, napF'. autor_cm ’knlfl?/). .
! Pritazlivost aktivni role v zachdzeni s altcrnatlv.n’lmv svefcry, lttcrav‘lﬁ'uzzc p_rCL.O et
#2 v jcho ovladani &i ptimo vytvéreni, dcmpnstru;n presvcdvcxvevpotJ l-m:m:/c\, pg[ki >
my, véetné nejriznéjsich her. Jejich interaktivnost, bezprostfedné viditeinc vys )
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kazdého rozhodnuti ditéte nemaji pouze kvalitu zpttnovazebného posileni, @ iy
pracuji skinnerovsky ladéné u¢ebni programy. Kli¢ovym momentem je rolc aktiy
ho ucastnika ¢i pfimo tviirce déni na monitoru. Domnivdme se, Zc analyza 7ehriEl
obliby po¢itatovych her i u¢ebnich programii by to potvrdila. (Pro chlapce mize
pfitazlivost pocitade jesté zvySovana moznosti okamzitého motorického vypdion
k némuZ jsou kulturn¢ predisponovani.)

Témer absolutni pak mize byt role tvirce v alternativnim SVCIE, ktery je vytvy
fantazii.

Jitka A:

- Proc italstina?

. Mné se libi, je to takovej hezkej jazyk.

- Kdo ¢ ...kde jsi pFisla k italstiné?

wNo jajsem ... myslim, e jsem vidéla ndkej film, to bylo néco italskyho a siraimd
semitolibilo, ta Fec. Mné se to prosté idk libi, iick mé 1o pritahuje, takzZe ... havimg

to hlavné se uéit italstinu.

Jitka U.:

O d¢jepisu ted’ v devitee: - ._.1aky se ti to moc nezda?

wo-Moc ne._pravé...my jsme méli v party iide jsme  méli.. meéli vsichni lno:nd
radi, pani ucitelku D. myslim, Ze se jmenovala, a 1o byla mlada pani ucitelka a o iy
to..tandm to vypravéla jako formou treba...povésti nebo nécim Prosté priblizit 1o, a ten
dejepis, to byly doopravdy hezky hodiny jako s ni. *

Gusta J.:

- Hele, a kromé teda téchhletéch predmen, ktery Fikds ti nelezly do hlavy - byly
néco teda, co té bavilo?

., No, byla literdrni vychova, mé bavila, a v paty a Sesty 17idé déjepis.

- Proc zrovna v paty, sesty?

«No protoze to bylo takovy... zajimavy, no. vV paty to byl ten Egvpt a ta. staro
vek... to mé bavilo. Sesta trida, to taky esté §lo. Pak vod sedmicky se zacala probuu
ta, to Rakousko-Uhersko. prvai druha svétovi a .. to u me...nebavilo, *

. No jd jsem... mé 1o viasiné zajima az do tedka, no.

-Jo? Tvdlety starsi déjiny? Co vo tom ctes?
wJd jsem precet par knizek (...) ty zacatky archeologie, to... vo to mi slo, 1o sem
cdel..."

- (...) Fikal jsi, Ze dneska ¢tes vie nes...

. No, nez pred tim. *

- A ktery knizky 16 bavej?

w Tedko, tedko... ja jsem neddvno dostal knizky, kde je d’Artagnan a Cyrano = Be
geracu. A to mé teda tak chytlo, ze jsem si to zacal procitat, za chvili Jsem 1o mel
precteny.  Tak s takovoudle tematikou mé to zacalo bavit tedko. Tedko Jsenm 11
musketyry jsem cet tedko, ted’ étu druhej dil.

-(...) A predtim?

. Predtim jsem cet knizky vod Daenikena tieba. *

-Jo? Tu science... no, to viasiné neni science-fiction...
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Jsou spis ty zahady. ... Ja Jjsem...shanél knizky nejprv od néj...jsem se upnul...
“ ::'Z:[F(i)l-(é, 7e déti se do $koly 1&5i, dokud do ni nezatnou ghodit. szvétlcni SL
v tom, Ze 3kola potlatuje jejich spontanni zvidavost a tvohvost', mlSFO atby na ni
, Jaka je oviem situace prviidcka? Kromé zietcln}?cb sEa1t}15?vah ziska, %pOJ?t
novou roli Skoldka, hraje moZna roli i fakt, Ze poéatccn'l uceni ve skutccnostll
navazuje na prekonceptualni vybavu (resp. pfcdvéd?ckc kolnceg)'ty,),“k’terou ma
naprosté v&tsing k dispozici z rodiny, viceméng s ni pracuje, ,tl'ld’l jia mZVUtL,
Binaji problémy prave tam, kde se zacind pracova.t §‘dosud ’nczna}myml kv(')n'ccp/}
Wvislostmi a déti zatinaji byt hodnoceny prave za jejich zvladnuti? Nez;.xcma pre—
d¢ difcrenciacni pohyb negativnich a pozitivnich cykld? Pokud ano, jsme zpct
foblému ,,neznamého svéta“ a problému pickladu®.

DZNOSTI KOREKCE

DDINNA MOBILIZACE N | .
Vliv rodiny na 3kolni uceni sc odchrava ve vice rgvnnail1. 'Rv(')dvl.na Povchoyvn’tclnu
dstatnou mérou urduje vychozi prekonceptualni bazi, s niz dite pnc:qu do skoly -
ol (i i vzdalenost od svéta Skolnich znalosti. Mohli bychom to oznacit jako kulturni
y round. N
‘ \‘;l‘:s);:ial:(l)(iktivni pisobeni na vysledky Skolniho u¢eni ma FadL.J f‘orcm: které 'Stc'ch
Viktorova popisuji v ramci tzv. proSkolni mobilizace.? Z hlediska nascho tématu
#¢ mobilizacni plsobeni rodiny vidét v nasledujicim. o ' ’
1. V jistém smyslu Ize permanentni reprodukci mdmnchov 'kulturfnho.t?:.Jcl\’g‘mun—
, ktera probihd po ¢as 8kolni dochazky, povazovat z neprlmm'l,wnr?’plnutm tf)rln}n
stoikolni mobilizace. Je dana tim, kterym kulturnim aktivitim (v nejsirsim slova smy?l-
\ se rodi¢e vénuji, o cem a jak doma mluvi. Ma jednak ncsp_ccmc‘kou podobu, ?\'tu;a
0 ptimo netyka Skolni kariéry ditéte. Vytvarejiji skutcéngstn jako frckvcncc rO.(_'{l[‘lan
o diskursu na téma vzdélani a $kola, zplisob, jakym .rodl,éc latohtc_mata traktuji, jaké
anifestuji postoje prosticdnictvim sve komunikaFgl svycl? akuvnv. ' o
Nektefi ucitelé dobfe chapou vyznam této implicitni roviny pmskglm mobm’za’w'
kladou diiraz na to, zda rodice s détmi doma prost¢ mluvi - 0 c‘:cmk‘gll, alp .,pov:dam
| doma* je podlc nich nenahraditelnym parametrem podnétnosti* rodinncho pro-
o fimé ili ak predstavuje diskurs o Skolni kariéie
Specifickou podobu nepfimé mob1hzac§ pd](, per.’SId\v’UJCV iskurs «1: : e
dika, zajem o jeho zazitky ze Skoly s implicitnim vyjadro'velxm‘m. a Sdl.L.nntl piosl (J’ ,
warost o budoucnost, avahy nad dal3i Zivotni drahou, CXpllellr,lC‘l 1mpl|c1tn? sc'c o'va’—
i odckavani a hodnotové preference tykajici se Skoly,’ vzdélani a \:'Ztal'lfl k po‘Lns‘ml‘..
2. Nejviditelngjsi je pfima, explicitni mobilizace. Ma charak-tcr prvlmy‘ch mtuvznu
viici ditéti. Opét mazeme rozlisit jeji nespecifickou podobu, i kdyz ncjde o prostou
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analogii s pfedchozim ¢lenénim. Zde i nespecificka mobilizace smetuje ke Gkl
Vytvati nespecificky tlak na prokolni aktivitu ve formé pozadavki, ptikazi, /;'\k«ﬁ%
stanovovani pravidel a jejich kontroly, které se tykaji pripravy na $kolu a mayi 7o il

miru aktivity, kterou rodi¢e povazuji za pfiméienou pro zajisténi akceptovancho i

spéchového standardu a pro jejich etnokoncepcei détstvi. Za stabilizované situace i
nuje mezi zikem a rodici shoda o prospéchovém standardu a standardni mife Zakovy
proskolni aktivity. Povahu mobilizace nabyvaji intervence rodici predevsim za nilip
ace ohroZzeni standardu nebo pfi prijeti rozhodnuti 0 jeho mozné & zadouci 7mtnf
V rodiné se oviem muiZe také ustavit »Systém stabilni nerovnovahy*, kdy zak dosalg

Je standardu pouze pod zvysenym tlakem rodiéd.
Tlak na to, aby se dit& ,,vic u¢ilo“, smétuje predeviim k pamétovému drilu, k le

§im vysledkiim pamétového udeni. I to oviem miiZe zajistit urcité predpoklady i
osvojeni pravidel prekladu, protoZe vybavuje ditg alespon pojmy, clementy, jeqlif
podstatu (strukturu vzajemnych souvislosti) sice momentalne nechape, ale mize |i
rekonstruovat nékdy v budoucnosti. Naproti tomu ,,nemobilizovany* zik, Kterdm

»to do hlavy neleze®, ziistava bez této - byt zatim Jaksi mechanické - pojmoveé vyl
vy.

Specifickou mobilizaci nazyvame situaci, kdy se rodiée s ditétem uci, vysvetljf
mu latku, pokouscji se nalézt alternativni, pro n¢j pfijateIngjsi zplsoby ,,pickladi
neznamcho svéta“ - pickladu do jazyka a souvislosti svéta ditéte, ktery dobic znuji
SnaZi se vlastné najit pro dit¢ adekvatni osobnostni smysl pojmu, ktery by se v dosti
te¢né mife kryl s jejich vyznamem. (Dostate¢nost je tu pravdépodobné uréovana pled
stavou a poZadavky ucitele, nakolik musi dité latce rozumét, pokud ovsem ncpuon
pozadavky rodice vys3i.)

3. Za urcitou formu mobilizace, kterd pritom zaujima postaveni mezi jeji primon
a nepfimou formou, bychom mohli povazovat stimulaci, podporovani az vytvaicni
zdjmu u ditéte. Snaha rodict, aby se o néco zajimalo, u néeho vydrzelo, délalo neco
poradng, je castou linii rodi¢ovskych starosti.

O specifické (tedy specificky proskolni) podobe zdjmové stimulace miZzeme ho
vofit tam, kde stimulované zajmy maji jasnou afinitu ke skolnim predmétiim, resp
k v&dnim oborlm, které tvoti zaklad jejich obsahu.®

PUSOBEN{ UCITELE: CO MA A NEMA DELAT,
JAKY MA A NEMA BYT™©

Déti occkdvaji od ugitele ve vztahu k uéebnimu obsahu, Ze splni roli komplemen
tarni jejich roli Zakovské. Soucasti zakovské role je nevyvijet asili. Soudasti role ucitele
Je k tomuto sili pfim&t. Koncept prinuceni k udeni ze strany ucitele sc objevujc na
mnoha mistech rozhovora v riznych souvislostech. Zda se pfitom, Ze toto pFinucen
Je nejen akceptovano, ale pfimo o¢ckavano - ne Jako 0plna samoziejmost, ale juko
soucast profesiondlni kompetence, ktera diferencuje dobré ugitele od $patnych. Kdy?
to utitel viibec neumi, sklizi despekt. Naopak o tom, kdo Jje dokazal piinutit, hovori
déti s uzndnim.
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ghroven jasné, Ze zapas o prinuceni musi byt sveden - je so'uC:ff'\sti z{\!).asu 0 ,,u;
i smlouvu®, kde na jedné strang stoji ucitel a na strané_druhe ttida. 'Uwcncl tu ma
‘ veni vngjsiho agens, jehoZ ucinek Zik ocekava a testu;cy. ’Poku)d se ucinck ncd:)—
‘ , pak se nikdo nemiize divit, Ze zak nedév:él pozor a neuti sc. I ro ,n,aPmS,t:;L,l vg(ti—
déti je utivo piivodné ,cizim svétem®, k JChO'Z prot,)a(vi'am nemaji Zadny divod.
lyby to u n&kterych déti neplatilo, tuto ,;hru‘ hrajevc,:ela Fnda a ;')rawd'la nelz}e pooru(;
' , protoZe jsou souasti cclé 3kolni kultury. Patfi !(nnm napt. to, ze neni diivo
Ii usnadiovat praci - to snad mohou délatjep .§.pru.v ' N A .
Kdy? oviem ucitel dokaze déti pfinutit, neni ]’CJI(ih zakovska identita ohroZena -
§i prinuceni zak respektuje bez Gjmy na sebeucte.
k¢ ma ucitel moznosti? ' o | -
Pece jen je nejpfijatelngjsi takove prinuceni, které probiha _|aks! ’ncvpozor.ol\(::r'lc‘.
Bitel by mél uéinit hodinu zabavnou, zajin?av'(?u. Podstatu toho vyjadfila asi Klara
|, kdy? charakterizovala, jak ucila oblibend uclt,clka: o o b dilel
1. @ tak jsme viasiné neméli pocit, Ze se uczme,v no. f\jlndb. yeondl ;v zc)”c !
..aby to bylo zabavny ta ldtka, aby se u toho ty déti neucily...eh, teda nenudily...
: i:k:agi‘l'a Jjsi tieba, Ze jeden predmét ucili riizny ucitelé a jeden to udélal zajimavy
druhej 16 tim naprosto volravil? ‘ N orl
. No, myslim, ¢ jo. Treba ..obcanskou vychovu, IoA/stvne mell-pana u'a'te e ¢)1- 0
takovy ... to nas jako i bavilo, ijako tFidu, protoZe tam jsme méli ryzfzn,\r tu’)j
¢ si delali nebo...prosté bylo to takovy zazivny, néco dovoprav'dv ze Zivola. A [‘L
wlkon jak mame na obcanku pana ucitele S., Iak...sejako...nmm‘n..nc,l?('z‘.n,mz;]n 0s-
L asi ja nevim...ndk to s détma prosié neumi....mm .lweri’nl takovy ne:?'azn’nyi/cm'u/aA,‘
tam teda..zahrnuje i déjepis jako do toho a...myslim, Ze to {)ylo l-epsz, no, pi ca’n‘m.
...leda ucitel by asi mél vedeét spis, co ty déli jako zajimad, c.(?ja’ko budou vmmvulv
bo ne. Protoze kdyz ...1o zname, kdyz prosté nas néco nezajima, lak...vl().: 1)rv(‘)3le
wnimame skoro. Jako...je..to pro nas takovy cizi, jo, a .‘:Zakle..ka':yz bv ve’dcl uu!;l
by nas zajimalo, tak by byla jako ta hodina takova spis...takova spis vic priroze-
{l;;i: ;/em si treba takovou chemii, tak ta je predem vodepsand jako nezajimava?
71 on ucitel Sanci vitbec s tim néco udélat? )
M‘f,;:/’;.?}zlfil;zj/:..asi jo..myslim, Ze jo. No podle {0/10 taky..zalezi taky na téch dé-
lech, no. Jestli to budou potrebovat dal nebo ne. ' N N
- Ale dejme tomu v Sestce, nebo chemie zac’mg v sedmicce, na zacatku sedimicky,
tak asi vétsina déti nevi, co bude délut, nebo jo? o —
_No, to asi ne. No, jako tadydle, jak vvucuje pani ucitelka L, tak co jako mluvim
¥ détma, tak spis nahani strach jako tém détem, prostg’ chce vsec’hno hqnem I;"”ff”;
@ ..rvchle znacky a rovnice a néktery déti to v17§ec i{‘eba...rovmce, to jsou  hodné
pl"ihadi’t teda, co jako vitbec nevédi vitbec, co maji a’e{af j'ako. chflnou;lt(o )1f(}1m “f,—:
' (eda se to jako jednou vysvétli, ale Feba nckterymu ditéti to staci a nékterymu ne,
fakZe...nevim, no... "
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Vaclav N.:
- Byly ve skole véci, ktery 16 bavily vic?

. ITeba jo, iFeba cestina, zrovna dneska jsem si myslel, ja nevim, Ze snad uledi i
1Fidy, jako kdyz jsem Sel do cestiny, e to jako zase bude biby, Ze budeme psait ik
diktdt, a zrovna jsme délali takovy perfekini soutéze. Jako tieba napsal ne il
néjaky slova, zapamatujte si 1o, pak jedno smazal, Jaky to bylo, a napiste stova, kg

Jsou dvé samohlasky, napiste jich deset, zapiste si body. A kdo bude mit nejvic b

dostane jednicku, pak druhej dostane stFibrnou jednicku, pak zase bronzovou jed:

nicku - tak to nas to bavilo.

Jindy je to samej diktat nebo naopak je zase ucitel rozcilenej nebo tak, to jo ipami

potom.

Pokud patrame po tom, jak ugitel tohoto spontanniho zajmu v hodin¢ dosahujy,
pak v explicitnich vyjadicnich nejéastdji déti zminuji jako priklad hry, soutéze, kvisy,

Spontanni pozornost déti také pritahuji vngjsi cfekty, atraktivni pomiicky.

Pozornost déti miize byt také vynucena nebo aspoil umoznéna dislednym trvianiyg

ucitele na pravidlech kdzné a pofadku ve tfide. K nejzietelnéjsim faktordm tu patil
ticho, resp. pfijatelna hladina hluku ve tridé.

Atraktivnost uspofadani hodiny, ptitazlivost jeji formy, ale i kazeriské intervenve
ucitele, které nuti déti davat pozor, nelze podeeniovat. Plna pozornost v hodin¢ j¢ pra
fadu déti dostacujici podminkou zlepseni prospdchu.

Gusta J.:

-A to i vostaini kluci v ty osmicce... jako bys rek, Ze... Jjako jak bys to nazval? /¢
prosté jste nedavali pozor? Kaslalijste na to? Nebo jste méli na starost néco jinyho
nebo co jsie...

. Ne, no...ze jsme neddvali pozor...ji nevim, tak 1o bylo asi tim, ze nds tam bylo vig
a ten ucitel asi nemoh ddvat vétsi pozor na ty deti. T akZe jsme méli asi vétsi volnos
no, vy iride..."

- A dneska to hodnolis jako ze ...

ooy ucitelé na ndas maji vic casu ... ,, (Je jich ted’ ve t#idé 18.)

- Ze je to lepsi, jo?

. No je to lepsi na ty znamky, no.

Nicméné Ize predpokladat, Ze i pfi zajimavém uspofadani hodiny je podstatnou
slozkou didaktick¢ kompetence ugitele schopnost vysvétlit, vylozit ldtku a tim umo?
nit zikim pochopeni, vhled. Co je podstatou této kompetence, nedokazali nasi devatici
vysvetlit. Radek A, piestoze o tom vedl pomérné rozséhlou Gvahu, formuloval zictelng
pouze néco, co bychom mohli oznagit za koncepei didaktického charismatu:

w--Prosté von to dokdze vysvétlit. Neéktery lidi dovedou prosté néco dobre VVsvee
lit. Staci, kdyz to Fekne, aje to ipiné jasny. (...) Ji jsem prosté neumél viibec nic,
propadal jsem z ty chemie, no (o ne, hrozila mi étyika, a on mi...za tejden mé = toho
vytah, Ze jsem to umél nejlip z cely tidy, za tejden, za pouhej tejden, 1ipiné vsechno
z chemie. (...) ...za deset minut mi vysvétlil iiplné vsechny vzorecky, uplné vsechny,
Jak se 1o déld, ja jsem 1o za deset minut pochopil, reakce mé naucil, uplné vsechno
a hned, 1o $lo uplné samo. *
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stoze fascinace timto zazitkem ,,prozieni* je evidentni, jChQ psychodldal;nclia
tata nam zGstava skryta. V ¢em tedy mame jadro onoho chansmatq hlcd_at. Mi-
tu uvaZovat o schopnosti najit pro zika ten spravny pieklad v zav:s_lostl na ku!-
2 niZ prichazi? Nasvédcuje tomu také skutecnost, ze ucitel se svymi .standardn'l-
stupy byva Casto v této roli dublovin &i zcela nahrazen ¢lenem r'odmy. N’ccha-'
| stranou rodiée jako ,,faktor tlaku a pfinuceni a jako ,,tvurc.c‘f.rodmneho zazcmll
né jeho dimenze prisludnosti k urcité subkultufe, pak pravé jejich prekladatelska
tence je patrné velmi vyznamna. N o .
f(:mé zplisobu, jakym ucitel zachazi s latkou, prikladaji déti Yclky vyznam ucite-
Wi chovani viici nim. Lze tu rozlisit dvé roviny - chovani v hodin¢ a kvaohtu v‘zt‘a’hu
| utitelem a zaky, ktery vytvafi trvalejsi kontext jednotlivych kontakn'x;'Nc_;dnvc
I bude zajimat ,,povrchovgjsi* fenomén chovani v hoding, kter¢ vytvéii bezpro-
fodni kontext vykladu obsahu. Zde déti ocefiuji: . R o
Smysl pro humor, Zertovani a vtipy, kter¢ podle nich vnaseji oZivenia o’svuzuy
k hodiny. Soudime v3ak, Ze tim zarovefi ucitel pfitahuje pozor.r-\ost ~kc své oso'bc,’
'i je v hodin¢ klicovym nositclem uéebniho obsahu, a tim zajist'uje clementarni
minku didaktické ucinnosti. S o _
Dobrou naladu ucitele a ptatelské chovéni. ZvIasté nekteré deti Jsou'vdmlvc.lth-
na napéti, které vnasi do tiidy odméfend, ,,pfisnc® chovani utitele, pripadné jcho
ozita. o ) » .
Snad by sem patfilo i to, Ze ucitel poskytuje Zakovi dostatek ¢asu na formulaci
ovedi a jeji zpresnéni. . o
Pochopeni pro Ziky, vstficnost, ochota je vyslechnout, datjim ptilezitost k vyji-
ni vlastniho nazoru.
4. Specifickou situaci je zfcjm¢ zkouseni.
Urdula A.: - .
- Premejslelas nckdy vo tom, co by v tej Skole nemuselo  bejt, co by mohlo bejt
ak ...? o o
No...tFeba, ja nevim, Ze by se mohlo jako .. tFeba zkouset Jjako jinak. (-Zkouset?)
\ ticb evi ’ e tF §lo vic déti k ty tabuli a ten ucitel by
tFeba, jd nevim, takovou formou, ze tfeba by §lo vic déti K 1y )
! ! v -~ I TR . STRA o
s nima £pis jako vo tom bavil, nez aby...prosté se nasrotili Raky...urcity data nebo
Kb 1 (nd cilisté), Ze J. sla bejt zkouSena
Nebo treba se mi stalo na 1y ... (nazev uciliste), Ze jsem méla bejt ZKous o
chemie, a jako dobFe jsem se to naucila, i jsem se nechala vyzkouset od kamarate
prisia jsém k tabuli a neuméla jsem vitbec nic.”
. . s o
- Jako fakt sis nevzpomnéla v tu chvili, jo: . o oo
Ne, jako vibec, uplné mi to vypadio z hlavy a jako hrozné jsem méla t/cmu‘
bila jsem se tieba, ja nevim, Ze to jako zkazim. Ze to vithec neumim...
i u pi l it j Fe ses lepana?
- A i u pisemek je to zndt jako Ze ses rozk Hazs o o
No 1o jo prot-..jako tieba kdvZ ten ucitel sedi na jednom misté, tak mi (o nevaa’:,v
le tFeba kdyz se zacne prochdzet po (7idé a kouka do toho, co kdo napsal, tak mn¢

o dost vadi tFeba, kdvZ mi nékdo koukd pres rameno.
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- Aha...A ustni zkouseni jsi méla radsi nebo taky ne?

»Ne, ty pisemky jsem méla, kdyz se psalo, tak to jsem méla radsi.

- (...) A myslis, Ze jsi méla i lepsi znamky z pisemek nez z vistniho zkouseni”
wNo, to jo.

Ivana J.:

- Méla jsivyloZené voblibeny pFedméty a predméty, ktery jsi naopak nemcla ridit
. No oblibenej byl véisinou télocvik, pak esté prirodopis a takovydle ty... prostd ¢
se daly jako co bavilo poslouchat nebo r10... A neoblibeny, to mé moc nebavila ohg
mie. Nebo ne nebavila, ja jsem se spis na ni bala vidycky, kdyz nam 1o ta punt

ucitelka... my jsme se na ni spis bali, na chemii...
- Bali, jo, chemie? A v éem todle tieba bylo?

. No, Ze vona je takova... prosté ze jako dost zkousi, a ze treba Prosté vvzadije,
aby... tFeba jsme se museli naucit cely rejstrik v knizce, a to se prostéjako... vod A

do Zet zvliadnout.

- Jo. Ja mam dojem, Ze chemie jako byla dost neoblibend tady viibec (,, No. ") wi

Skole. A pFicitas to teda pani ucitelce spis.

. No tak..2e 10, Ze jako dost...ze jsme se ji spis bdli, 1o, e kdyz néco Feknem spaind,
Ze nam vynadad, ze treba... Vona byla takova, e kdyz zkousi, tak jede prostc rychly,
lam prosté musite mluvit hrozné rychle, jinak prosté vam rekne, Ze 1o neumite

-Jo a...Jd si to snaZim predstavil, tu situaci, proc, proc¢ vlastné se bojis, ¢ I
vynadd jako... Je to tak dilezity, jestli ta ucitelka ti naddva nebo...jako... Jakym

zplisobem nadava, jako vylozené krici? nebo...
No 1o jako ne, ale ze prosté... je to takovy biby, no, Ze... Janevim, jak to rict. Ni
ne, Ze jako nadava, Ze prosté pozaduje hrozné moc véci, aby my sme se naucili, a tv

prosté kdyz tfeba na tu hodinu jdeme s tim, e umime Jenom néco a Ze teda nam

zase lo, co neumime, tak prosté ze se...spis bojime... "

M. se tedy zdd, Ze ,u tabule* a v lavici® jsou pro zaka velmi rozdilné situace
U tabule je sdm, zraniteIngjsi, v cizim prostoru, v hdjemstvi utitele, vytrzen ze svéhg
relativné chranéncho postaveni mezi druhymi, ktefi maji svoji ,,moc bezmocnych”,
kteri jsou predevdim v soudrznosti celku uciteli rovnocennym protihracem. V lavic|
Je chrdnén, ma tam svoji intimitu, tam je v postaveni, ze kter¢ho je zvykly sledoval
déni ve tiide, vi, kde sedi ten ¢i onen, kam se obritit o pomoc. Jeho soukromi a inti
mita spocivaji i v lavici samotné, kde se d4 leccos ukryt, a v taSce, kde ma své veo
I sim se tu mize do jisté miry schovat.

Koukat nékomu pfes rameno v lavici, to je vpad do soukromi, do intimni sléry,
kiery je uciteli tolerovan, ale je pocitovan nepfijemné.

Je pochopiteln¢ nemozné ostie odlisit chovani ucitele v hoding od dlouhodohe
kvality pedagogického vztahu. Je jasné, Ze chovani v hoding reprodukuje pedagoyic
ky vztah. Vedle tohoto jakoby kumulativniho ucinku, kdy opakovany zpiisob chovini
vytvari kvalitu vztahu, existuji i kritické udalosti, které mohou tuto kvalitu zmémit
naraz. Kazd¢ flagrantni poruseni nékterych charakieristik, které tvofi pro Zaka obras
dobrého ucitele, zhorsuje kvalitu kontaktu se Zakem a patrn¢ i podminky pro didak
tick¢ plsobeni. Co patii k takovym charakteristikam?
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fula A. ) ' )
No tak treba , jc nevim, ja kdyz sedim s tou moji kamaradkou, tak vona tam téeba

deli a von 1o pak jako ten pan ucitel svede na mé. A viibec, jako treba Ce.la trida
W fekne, 3e ja jsem to vitbec nebyla a je to i jasny, Ze ja jsem (0 nem'otlfla bejt, a von
b ..ne..prosté...Fekne, Ze jsem to byla ja, uZ vod toho nevodstoupi.
Kamila J: o
: Kdybys jako...se zamyslela, pro¢ tFeba M. vyhovuje? ajinej tFeba sitak s détma
f . 9
pz(umi)...v cem (o je: . o
Jako tFeba dovede jako nds chdpat. Von tFeba jako, ja nevim, jako se zasméje pri
’. / o 'C C [ z &7 “
hodiné, to..dovede bejt jako veselej s nama. Je takovej lepsi, no.
A jinde: - - y
" }(a’yi ti ucitel vadil, jestliss méla takovy jako nevoblibeny typy, tak v cem to
? - v v v ’ ~
No, jedna pani ucitelka na déjepis asi v Sesty IFidé, ta treba vykladala a tieba
! ’ v . ’ . . P
‘ hni kiiiceli do toho, a ji to nevadilo, vona..prosté furt si povidala svoje a Jjijako ...
dilo, Ze si ty déti k¥icej, Ze chodéj po 1Fidé nebo co.
A dile: ‘ )
j..Cl i 17 eze : ? viom
« A pro¢ vona (G.) ti..¢im vona li iFeba leze na nervy nebo co ti tam vadi
im stylu? - o
Mné se tieba, ja nevim, mné se zda, Ze vona ty déti, co se lip ucej, Jjako Ze tFeba
' ’ ; o v v . . . . - . .
.I( nim md jako jako radsi, Ze tfeba Ze ly, co se hur ucej, jsou pro ni takovy.. ja
jd nevim, jak bych to fekla. Jako Ze voni: pro ni nejsou tak dualezity jako ty, co se

wie ucej.

Jitka A.:

- Jak se snasis s uciteli? o o
j uCi i ic ne i e > jako jsou riuzny

, Jd jako proti uitelum vitbec nic nemam. (...) ...ja bych Fekla, ze jako j

hy uciteli, Ze tFeba ty mladsi jsou takovy kamarddstéjsi, pratelsiejsi a tak, jestli

Wiz konkrémé jmenovat, tak pan ucitel M. bych Fekla, Ze je uplné ze vsech nejlepsi,

toze von nds mél jako tFidni a ...jako byl takovej pratelskej, jo, Jako... p.rosle kdyzy
s uci, ja bych iekla, Ze nejvic ho détiviechny jako respektujou, Ze ...nevim...prosté
fakovej pFatelskej, a to je jako déla to dost.” o
- A jsou ucitelé, ktery jsou stejné obecné neoblibeny jako!
,,Noo, ty jsou taky. . § o )
- (...) v Cem je ten rozdil v jejich chovani Jjako, ¢im ucitel viasiné se stane nevobli
benej u téch déti? , o i
Ij\’o stane se nevoblibenej, Ze je Feba strasné moc prisnej, ale la!cy_]a(\o takovej
m[')r'dtelskej, Jjako Ze treba mysli si vo sobé, Ze udélal néco dobt'g a tre{m jfL’ dto vy my(—’
ceny téma, a to tieba vitbec neni pravda, ty déti to vidéj up{ne ﬁﬂuk. (L. i se, Ze
Iﬂll:lvi o ob&anské vychové a d&jepisu, kde vyhrady détik uciteli byly velmi casté.)
Jitka U.: 3 o "
Prosté zjisti...ty Zdci prosté zjistéj, jak ten ucitel se chm:a, Jo, tieba v tal/\my
Jill;aci - teda (o bylo nechtény, Ze Norbert K. fidk...hidk se bavll...ho,ncjpomma /);m
ucitel S. a chtél })o ném sesit, ze si nezapsal latku. No a von mu chtél podul ieda,
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no..ale vvklouzlo mu to z ruky, takZe mu 1o viasmé hodil skoro do voblicec ten v

apravé ted jsme cekali, jak na (o zareaguje a...ne, Jako netroufne si jako ki

gi Lo . L
[\;) citime jako, Ze se nas boji ten ucitel nebo ze...Ze neumi na 1o idk zarcavoval
vsme z ného jako méli respekt, tak potom.. uz si z ného nic nedélame. no *
- A tak co se teda.. jak von na to zareagoval, na todleto?

) l,,/\{uo...von len...ten sesit spad teda, Ze jo, na zem, von Fek, aby ho zvednul /»umﬂf

< v v N7 3 v o ’ v . . 154 ’ § '

Sel pred tFidu a Fikal, Ze ik mu zlobime, Ze si asi napiseme pisemku... a to hyvlo gl
. l

0

vsechno.'
Gusta J.

- Je nékdo, kdo ti tr sedi zené z uciteli e
. kdo ti tFeba nesedi vylozené z ucitelii? (..) A v éem, ¢im ti nesedi!

[ ,,N/(), mné 1o pride nékdy, zZe von viasné nékdy viibec nevi, co dcli. No. oy W
> déld b veci.. 5 5o T 2 i ’ il 2
a cc fla tqk()yv vcc,f._.ze...nuo rekne, treba chce dat poznamku a pak miuvi 1y
vo necem jinym, - pise tam tieba taky do ty Zdkovsky uplné néco jinvho... Neb .

takovej nervni mi pFide, takovej nervozni...
W Mné by vadila i tFeba (...) ta pani ucitelka O. na Svziku.

bere zase moc rychle, jd nevim, hned to preleti, ndkou kapitolu béhem hodiny «
rychly tempo. *
Standa D.:

{V[o pani ucitelka -G, Jjako méla zdjem, abysme se néco naucili, a taky nis i
Zcfuc; a, nvo. Tak... pani ucitelka J., tady byli chytry Zdci ve vosmy 17idé. 1ak spi
dvala prednost tém... chyirejsim, no. Paricelka G. ta... spis pomdhd 1ém slabsim

aby to {)oc/mptli, aby se néco naucili. Porad jim to nuti, no... my na to kaslem. no
-Jo? Vy na to kaslese. V ‘
} !\/() kas'lcm... {ak spis neddvame pordad pri hodiné pozor, pak jsou vsledky Spatny
, enomén ?bllbcncho yc:tclc a jeho didakticka ucinnost jsou vicobeené znamy
. na'r)ncna to, Z¢ vztah ucitele a zaka, resp. Zika k uciteli je jen didaktickym nastio
jem? |

KDO JSOU
(VYVOJ IDENTITY K AUTONOMID

SKOLA A INDIVIDUALITA

Charfiktc?ristiky dobrého uéitele, které ziskavame od déti, svédéi o tom Ze jim zda
lckz,x nejde jen (a nejspiSe ani v prvni fadg) o to, aby ucitel umél dobfe 1;éit tak ;ll'w
zvlafily ucivo bez velkého usili. Diraz na dobry vztah ugitele k nim, na pfz';tclsk;v-l
vstiicnost jako by byl diirazem na bezprostfedni emocionalni kontak’t bez néh‘o} h
?ro nCr Skola byla netinosné byrokraticka. Pro ditg, které vstupujc do §k2)1v na poé’nk:a
sl'«)lm dochdzky, je relativné neosobni charakter instituci dospély’ch s jcj-ich rclzn;vm‘
distancovanymi a emocionalné neangaZzovanymi pracovnimi vztahy nééim, s ¢im se
dosud nesctkalo a co nemiZe byt schopno zvladnout. Na druhé strane pro 7u%:ilclc .u'
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Mné pride... viechm

pravé instituci, kde vykondva svoji profesi. Je tu tedy zietelny pocatecnirozpor,

s¢ prekondva jistou mirou familiarizace vztahu - tzn. gasteénym pievedenim

ferpersonalniho vztahu ucitel - Zak na takovou bazi, ktera umoziuje dit¢ti relativne

pktivne operovat s dosavadni zkuSenosti, jeZ pochdzi pfedevsim z interpersondl-

gh vztaht v roding. (Pro zjednodudeni tu pomijim zkuSenost z matefské skoly, kterd
hopitclné urychluje pocate¢ni adaptaci na skolu i v této roving.)

oradavky, kter¢ se kladou na profesi ucitele, jako je mit rad déti, mit pro né
hopeni, umét najit cestu k individualité kazdého z nich - to jsou €asto poZadavky
fhalezeni nezbytné miry familiarizace pedagogického vztahu. Kazdému je jasné, zc
bitelka v prvni tfidé musi byt spise mateisky typ, mamina ncbo hodna teta a déti ji
#l mit rady, aby mohla dobfe ucit. Jeji autorita u déti (a Casto i u rodi¢h) je tedy
¥ena pravé na kvalit® osobniho vztahu.* Weber hovofi o takto zaloZené autorite
9 0 charismatické. Jejim protipolem je autorita opirajici se o instituci a jeji pravi-
s, kterou oznacuje jako byrokratickou.

Zjevna opora (a nékdy jeji nedostatek) pocatecniho uceni v osobni vazb¢ na uci-
felku jc naopak na druhém stupni stejné zjevné vystfidana posunem (nikoli oviem
#hsolutnim) k ncosobnosti vztaht, weberovsky Feceno, k byrokraticky zaloZené auto-
§ utitele. Je oviem to, co je zjevné, také pedagogicky spravnc? Neni Gbytek fami-
irizace vztahti na Skodu? Je patrné, Ze déti se uz bez ni dokazi obcjit, ale nepfinesla
Jeji vyssi mira tak¢ vyssi pedagogicky ucinek?

K nasledujici Gvaze nas piivedlo zamysleni nad tim, pro¢ déti v nizsich roCnicich
koly uzivaji k osloveni spoluzakii prijmeni, pripadné prezdivek od prijmeni velmi
listo odvozenych. A pro¢ ziroveil pozorujeme obecny prechod k uzivani kiestnich
men v zavéreenych rocnicich zakladni Skoly.

Neni uZivani prijmeni na prvnim stupni implicitnim nastrojem distanciace od ro-
inné situace?

Samoziejmé, piivodné (nebo vnéjsné) miZe mit predevsim technicky vyznam. Pfi-
eni je ve tFidg silngjsi, jednoznacngjsi identifikacni (pozndvaci) znak neZ kiestni
¢éno. Ale to zaroven nese sviij vyznam symbolicky: ve tiidé je Zak identifikovan,
zn. jc oslovovan, je na n&j ukazovano jinak nez v roding.

Uitelé nebo (v prvni tFide) spis ucitelky si zpocatku nekdy stézuji, ze déti jsou

§t¢ moc hravé, ncukaznéné. Oslovovani piijmenim je sice na samém pocatku Skolni
dochazky spise vyjimedné. Je-li viak uzito, pak je vzdy zableskem prisného naroku,
v némz uéitelka akcentuje pravé neosobni pravidla skoly. Mize tak byt i nastrojem,
ktery poméha pievést détskou spontaneitu a hravost na nezbytnou skolni kizen a sou-
stfedénost.
Vyplyva z toho, Ze tim 3kola potlacuje individualitu ditéte? Zda se nam, Ze logika
fu je spiSe opacna. Zdiraznéna (ale nikdy ne absolutni) ncosobnost instituce skoly
 Jakoby nerespektuje dite v jeho spontancité, ale na druh¢ strané tim, Ze s zakem za-
¢hazi nutné jako s individuem (uz kvili hodnoceni a znamkovani), vyélefiuje a zdu-
raziiuje jiné jcho stranky, nez na kterych stala jeho identita v roding. Rozviji tak jecho
individualitu - pFinejmen3im tim, Ze pridava nové atributy k jeho identité, atributy,
~ které jsou na rodiné nezavisle.

i
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f’ro r.(,)dléej.c to mozni zfetelnéjsi nez pro ucitele, a nekiefi reaguji tak, 7o ik
p()ZZ{dlU.l na uciteli respektovani individuality ditéte: jejich dit¢ je (n.cmf) l"nll\'m?;*' 'l
kov.c aje (neni) tieba s nim zachazet tak a tak. Ale ncf)oiaduji vlastn¢ rc‘s ek ; "
r(.)dmnc identifikace a rodinnc¢ho zachazeni, které by - zdanlive L'»d i e
nilo identitu ditéte rozvinout?” ‘ ‘ e

Vg v;zlahu ke Skole tedy patrng dité rozviji nové svou identitu tak jak by k
v rqdlrlc nedoslo, a tim se odpoutava od rodinnych identifikaci a cm’anci o \ ":m

.roltlimy."’ D’éti t? z’ikccptuji mimo jiné i proto, Z¢ napf. pfijmeni ¢i chzdivkl'n L‘l vr";:gj
Jej_lch novy, VySSi status. Zacinaji rozliSovat dvé odlisné Zivotni sféry s jcjic[: (.uihé ‘
mi p’rawdly’a odlisnym pojetim identity. Toto rozdvojeni uréité piinasi }p()C"nlklt :‘;
kFcrc pr(_)blcmy, kt-cré Jsou napf. viditeln¢ z rozpakii i)ﬁ situacich smi\scr;i ()l;(m " l:é
§1tuacc Jalf,o pouziti intimnihe domaciho jména ucitelkou, setkini s uditelkou m; t
sl\:olu za ?Iltomnosti rodi€d jsou z hlediska identity nejasné a mohou proto byt p ’;:
vany neprijemné. Postupné se viak stifddni roli stava b&nym a prispivak vyv i II f” |
ciace, ke schopnosti reflexe a ovladnuti vlastniho ja ’ R

UrSula A .

,,N(,{ 1{:/( —-nevim, no. Tak vono treba, kdyz ty déti chodi do 5 skoly, ¢ jo. 1k
‘sv(””.():’f/”"f; chovaj jinak v 1y skole nez veniu. Jako e tady...it0 lti'()/v.a, :5’/ : \ ”;
”(’Wdél"‘{'\;Ob" Jd nevim, kamarddit s nékym Spatnvm nebo /aA e

- A, 10 Ze se \:en/\'n chovaj jinak jako ...i mezi seboi a nebo k dospcleim nebo

,,/}c.;:/al'() II:I:’[)LI...Il()i'l)ld/llé, lak..i k dospélejm... Mezi sebou, no, 1o taky. "

3 -Takze 'I'}Iy:\'/IS Si, Ze je 1o tak jako dost rozdéleny? Ted jsem \.'c; ik(;lc’ a /'\';';;1 vooli
Zaka, do jisty miry hraju roli Zdka..a ted’ jako padla ve Skole Jsem chhAl\’v l~,
trochu nékdo jinej? - ja vim, 3¢ nikdy ne %2/1/11& ( o Shdo oy
Takle? ’

. No tak, nékdo to tak bere, jak kdy, no ale ... asi jo. "

- A wsebeseto takle cejtila? - o

NCHHE

iy

I “y v
WNo.") ale trochi nékdo jine) !

v,,N()y[u/\'...dfiv wlik ne, ale ted'spis jo, protoze pred téma zkouskama, 7e jo. an )
néco vedela. Abych tam nepiisia na  zkousky a nesedéla, protoze 'a;'; "v./k'/‘ {/ “' l‘
treba se chovala tak jako venku, tak ze bych z 1 Skoly t()/u') moc r;c/;;él/u}‘]‘ o
- Takie se v 1y Skole iak jako sama sebe dizis jz:/\'o vic. Jako se tikdz hjes (ot
. No, snazim se voviddnoui. ‘ et
_ 4arf)\'cn-(zv§eln s¢ v procesu Skolniho zprostiedkovini emancipace od rodiny p»
siluje ldcntlt.lkacc ditéte jako ¢lena rodiny (a v normdlnim pripad¢ také idcmi!{klln'
»Se svvou. rodinou®). Jiz uzivani pfijmeni prece odkazuje k roding, srovnani s ost: l i
mi détmi artikuluje odlisnost viastni rodiny a jeji jedine¢nost ald’ B
. {dc v’cdlc dialektick¢ho pohybu Jdistanciace od rodiny a z;’lro\"cﬁ zvyraznéni s
Jeni's nl“ytuké o0 pohyb ke zvédomeéni rodinnych vazeb a‘idcntiﬁkaci (;jcji‘ch Iu\z,.“
seni na veédomou troven? Kazdopadné i na nevédomé trovni by tcl,ﬂO -ohvbp ; |
prispivat k dofeSeni problémi oidipského obdobi. P
) Z h’lcdl'ska logiky uvedeného pohybu by se jevil jako logicky i ndvrat k uZivani
kres@mh;mcny puberté. Mohl by totiz pFedstavovat soudast VV\;OjC identity k 'mll )
n(v)m/u. Jednou jeho podminkou je integrace riznych podob & ;‘)olbh idcntit;' : (7
néna (a vynucend zaroven) stifdanim riiznych roli. o
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kole nabyta integrovana identita, do znané miry nezavisla na roding, jiz dale
febuje vngjii potvrzovani prostiednictvim zfctelné nerodinného osloveni.

hym predpokladem je tendence k dovrieni emancipace od rodiny a k nabyti
omic ustavenim intimnich vztaht, které zéroveii respektuji oidipské zakazy. lden-
vyvoj, zprostiedkovany vyvojem identifikaci, se tu sctkava s fyziologickym vy-
W

Aira familiarizace vztahu Zak - u¢itel mozna urcuje, nakolik se na procesech mo-
¢ a identifikace podili ucitel. Cim vice je vztah familiarizovan, tim vice mdZze
| zasahovat do rodinného pisobeni, do jisté miry je Castecné zastupovat aZ na-

pvat.
JikteFi ucitelé s charismatickym pojetim vlastni autority o to vlastng usiluji, chtéji
aby s zaky vytvofit rodinné vztahy. Kvazirodinny vztah povazuji za zaklad svého
gogického psobeni. N&ktefi viak s familiarizaci vztahu pracuji diferencované
davkuji“ ji podlc toho, nakolik podle jejich nazoru ten ktery zik ,,ndhradni rodin-
péei* ugitele poticbuje. Jedno ani druh¢ ovem neznamena, Ze mira familiarizace
hu ze strany ucitele a zplisob prace s ni probihd vzdy na védomé arovni.
Familiarizace vztahu ze strany ucitele miZe nabyt podoby, kierou bychom mohli
adit jako terapeutizaci vztahu. Profesiondlni kvalifikace a ambice uéitele muze
{ k takovému pojeti pedagogického vziahu, pii némz se ucitel povazuje za ,,profc-
nalniho rodice, jehoz tkolem je napravovat chyby a nepfiznivé pusobeni odbor-
nekvalifikovanych rodicii skuteénych.
(fm mén¢ je vztah familiarizovan, tim vice md psobeni ucitele podobu byrokra-
ké autority (v tom smyslu, jak rozliSeni charismatické a byrokratické autority pou-
fvia Weber). Je predeviim odbornikem na obor (pfedmét) a na jeho pieklad® détem.
'to polohu bychom mohli oznacit jako didaktizaci pedagogického vziahu. Didakti-
wee ovem nemusi nutné znamenat byt odbornikem jen na predmét a nezajimat sc
individualitu zika. Psychodidaktika pracuje nutn¢ s moznou individualizaci didak-
kych problémdi. Musi napf. pfinejmensim chipat, 7e existuje moznost relace mezi
bsahem uciva a individudlni biografii, 7¢ tedy védecky vyznam obsahu je nejen zpro-
tfedkovan $irsim kulturnim vyznamem (ktery zahrnuje , laické verze oboru), ale ma
fokonce riizny osobnostni smysl pro riizn¢ déti. Pfitom se tento rizny smysl zdaleka
nevycerpava riiznymi piedstavami o pragmatickém uZiti poznatki z oboru, ale mize
byt zprostiedkovan velmi sloZité hlubinnymi nevédomymi procesy.
Didaktizovany vztah oviem znamena, Ze pochopeni téchto vazeb je vyuzivano
nikoli k pokusiim o kvaziterapeutické intervence, ale k pokusiim o takovou prezenta-
| utiva, ktera by umoziovala obejit blokady, vytvorit efektivnéjsi zprostiedkovanti,
pavazat pozitivngji na cxistujici smysl konceptd pro zaka, jak se mozna objevuje
v jeho prekonceptech apod.

Miru familiarizace vztahu oviem uréuje také zak. Predpoklidame, Ze s vékem s¢

' mira familiarizace sniZuje, tzn. méni se intraindiviualng. Zarover vSak mize byt znacné
vdligna u riiznych déti, tedy proménliva interindividualn€. Tato skutecnost ma patrné
slozité souvislosti s rodinnymi identifikacemi, s uspokojovanim potfeb vyvoje iden-
tity v roding a s moznym kompenza¢nim plisobenim utitele.
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Nekteré konflikty ve vztahu mezi u¢itelem a zakem mohou pak byt zaloeny i
y nesoulad by mohl il

Jejich odlisné mife familiarizace vzajemncého vztahu, Takov
dvé typové podoby:

1.,,Vlezly zik*, kde mira familiarizace je ze strany Z4ka vy8§i nez ze strany nd|ig:

le. (Nec kazdy piipad, kdy je Zak oznacen za vlezlého, viak musi mit tento zik i )

2., ,Nevdécny 7ak*, kde mira familiarizace vztahu Je naopak vyssi ze strany uiig

le. (Opét ne kazdy nevdék musi byt timto pfipadem.)
K CEMU JE SKOLA

Zajimavé je, Ze v rozhovorech nenachézime vyroky, které by svédcily o tom, M

déti spojuji kolu se svym psychickym vyvojem v tom smyslu, ze by Skolni ucenl
n&jakym zptisobem ovliviiovalo jejich mentalni & intelektovy riist, rozvoj jejich
nosti. Spise naopak. Tak jeden chlapec o své pfedstave, jak by ucitel mél co neyldpg
pfipravit na pfijimacky z matematiky, fika: we-L€m détem, co jdou na prijimacky, 1k
bych daval podle téch prijimacek, co budou ty priklady (...) prosté probral hygh
viechno uceni od paty tridy." Kdezto oni postupuji podle ugebnice devaté 1y
. A podle mé devata trida, teda ucebnice Je okopirovand ucebnice z osmy tridy "

Absentuje tu jak pfedstava toho, e intelektudlni nro¢nost ptiklada z paté tiidy
pod trovni jeho soucasné mentalni vykonnosti, a konsistentné s tim sc nepredpokl
da moznost, Ze matematika z vyssich tid zahrnuje u¢ivo ni
pfedpoklad, s nimZ se pracuje implicitné.

Predstava vysledku uceni tedy jakoby pro déti méla jen tvar sumy poznatk, vido
mosti, v iepSim ptipadé dovednosti, v niz pro n¢které jsou poznatky jen jaksi nask i
dany vedle sebe, bez hicrarchického usporadani.

Vaclav C.:

w--kdybych se mél moFit na gymplu, 1o by se mi nechtélo... Ne morit ~kdyz tedki
vidim brachu, co ma toho uceni, Ze je to vlastn

schoje

I
i
28ich jako samozicymy

€ znovu to samy, 1o, co se bralo ny
zakladni skole, akordt je to mnohondsobné roz$ireny, tak se mi zdd, ze je 1o ftako

vy...nebo prosté jsem rdd, ze jsem se tam nedostal.

Sviij psychicky vyvoj pak reflektuji spise jako riist cilevédomosti, viile, dislednoy
ti, védomi souvislosti cile a prostiedkd, které k nému vedou, a ochoty prijimat tlak
a argumenty dospélych - ugiteld a rodict. Jednou z linii zmény jejich détské identity
v dosp€lejsi jako by byl proces, v némz plvodné vngj3i agens prinuceni k uceni o
interiorizovan ve vnitni sebepiinuceni.

Skola jako instituce je ptedmétem mnoha vyhrad, ale prakticky nikdy neni Zpo
chybnéna totalné. Odpovida to priblizn€ postoji, ktery jsme v jiné ¢asti naseho vy
zkumu pfi analyze dotaznikovych dat oznagili Jako skeptickou akceptaci.

Kdyz se v rozhovoru dostaneme k otazce, kterd n&jakym zplisobem formuluje
problém ,k ¢emu je vlastné skola dobra*, pohybuiji se vypovédi o tom v nasledujicich
okruzich.

Nezpochybnitelna je tloha trivia - &ist, pséata pocitat. Zaroven ale 74k citi vétsinou
takovou odpovéd’ jako banalni a nikolj plnou. Otdzka po smyslu 3koly vyvolavi
rozpaky, viibec neni samoziejma, prave proto, Ze Skola tak samoziejma je. Nejcastéjsim
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enim je diskurs o ,,zakladech: o tom, Ze Skola dava ziklady - tedy kfom? trlyxlzx
Klndy predméti, obord, oblasti védeni apod. Tyto ziklady jsou potiebné z raznych
Wodi, respektive jejich povaha je rizna. o e
Jsou to zaklady, které potiebujc kazdy, kazdy by je mél znat jako kulturni clovek,
y ptislusnik nasi kultury. L o
:ti také mluvi o zakladech poticbné pro praktické uziti v pozd‘cvlslm /:1\:()1&,, atv uz
flovek jakoukoli profesi. Poskytuji zakladni pichled a orientaci ve svEtg, aby ¢lo-
H az nnim Zivote.
mohl fungovat v kazdodennim Zivo o __
A pak jsou také zaklady potiebné pro to, aby clovek mghl ucmlt'svoy volPu. Ve
ple tedy zjisti, které zdkladni obory lidské Cinnosti existuji, ke kterym se hodia ke-
'h" bavi. N N }
Vyznam trivia nezpochybnuje nikdo. Ve vSech aspcktech toho, co jsou ,,_za%\'ladvyd ,
k najdeme rozmanit¢ a protichlidné ndzory a uvahy o tom, co _akadcmu_k‘? vé ‘1
uje pod pojmy ,,obsah a rozsah uciva®, ,,zakladni struktury®, ,,dlfercn’cmce apod.
Dalsi funkce sice uz nevystupuje pfimo jako explicitni odpov’ed na f)tazku, k C(.n]l(u
)la je, ale je v rozhovorech zietelné obsaZena. Jde o to, Ze zakladm. sks)la ma ta ¢
pravit na $kolu nasledujici, md umoznit ,n¢kam se dosta?“. JenAokrajo.vc se t(z kryJ.c
ph:dchozim aspektem ,,zakladd pro volbu® - tam jde o orlcntamwk subjektl\jne op,tl-’
lizované volb¢ vzdaleného cile, zde nejéastéji o konkrétni pripravu k ptekonani
ni pickazky pri dosahovini tohoto cile: zékladni Skola jednak \f.y'stavvuy': at‘est o t'om,
. ji 2ak absolvoval a na jaké Girovni, jednak ma pfipravit k »piijimackam®. To jsou
ikladni aspck ¢ ¢kam sc dostat*.
n zakladni aspckty problému ,,nékam sc : ' N L
Mezi dosp&lymi najdeme diskuse o tom, jak zakladni Skola pqp.rvavwcr dColj.n:l’ncll
ky $koly sticdni - vét3inou vedené s obligdtni porevolucni kriticnosti vuci skg ¢
utitelim. Mezi détmi oviem takto vedeny diskurs prakticky nc?achfwz’lme. Jeunich
Videt odekavani, ze stiedni Skola nebo ucilisté - to bude Gplné n?co jincho, als an(]);
uji to za néco, co by nebylo v poradku. Jako by zakladni sk.o.la~symbf)hzrov’a a
tstvi a prechod na vy33i Skolu je zaroven pfechodem k dospélosti - jsou oc::kav]m_\f
pE. vys3i naroky a povinnosti. N&kdy je tento o¢ekavany zlom formulovan velmi
e ¢ uzivali ich mé&sict, kdy jsou pod
Na jedné strané jako by si néktefi védom¢ uzivali poslednich mésici, kdy jsou p
ochranou privilegii détstvi.
Radek A.: . N ~
Ja nevim, no, prosté, jako v matersky... My po sobé s klukamav .hazmleAnc.b‘c‘z
houbou nebo takhle, nevim, no...Ja si ale myslim, Ze kluci takovy vétsinou b(’{vcy.
Na druhé strang je tentyz kluk presvédéen, e na obchodni akademii to uz bude
in¢ - tam uz se s nimi ,,nebudou piplat*. ) ‘ N
‘ U t&ch, ktefi jdou na gymnasium &i stiedni odbornou Skolu, je do b’udoucné oceka ‘
véino také vice udeni. ,, No vono to neni zase tak jako hrozny na tv Ztt/'da'dcc, Jjako asi
potom je to horsi na ty sifedni Skole, tam se asi musi dovopravdy l{c;ll. o
Pokud déti - spiSe vyjime&ng - kritizuji nizké naroky na zzﬁ(ladm skf)!c, palf vpr:;v'c
ve vztahu k tomu, jak¢ vytvorila podminky pro uspéch u pnjlmz’xcck.' lal\vxlnu%‘e‘ vyt
neaspéch u pfijimadek pficitan tomu, Ze ucitel¢ byli ,,hod{n, malo pfisni®, Ze
nepfipravovali Zaky na pfijimacky dost systematicky a ddsledne.
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V zavéru Skolni dochazky viditelng déti vztahuji to, co jim $kola dala, co je v &
bavi a co nebavi, k planim do budoucnosti. OvSem vize vlastni budoucnosti j¢ wilile
¢asti konstrukce osobni identity. Na prvni pohled to trochu pfipomina nase 7jiiéf

z vyzkumu studentli Pedagogické fakulty.” Studenti hodnoti kvalitu pripravy ni fi

kult¢ prizmatem své vize pfisti profesni identity. U déti je oviem situace mnolyif
m¢éné zfetelna. Vize budoucnosti neni pilis artikulovana, nékdy neni viibee rozviniid
v n&jak konceptualizované podobg. Zatimco u studentti jde o zna¢né strukturovuriui

vizi profesni identity, jde u déti Casto spide o nejasné tugeni, malo strukturovand L
ni. Jeho vztah ke Skolnimu uceni je podobné malo ¢lenén. Nachazi sviij vyraz ne)tus

t&ji v tom, co oznatuji za potfebné, uzitené, hodici sc pro né, co budou v 2iviik
potfebovat nebo moZnd jesté Castéji v odmitnuti ndkterych obsahti $kolniho ucen! #

pro né nepotiebné a ncuZitedné.

V nékterych pripadech je tento vztah uGeni k projektu budoucnosti (ktery je shiff
neartikulovany) natolik nezfetelny a zastfeny, Zc sc omezuje na konstatovani ,mé i
prost¢ bavi (nebavi)“. V ncjméné rozvinuté formé je projekt budoucnosti vyme s

spise tim, co urcité nechtéji a neplanuji - ostatni je ticba brét tak, jak to Zivot piinese

Nicmén¢ je na tom zajimavé pravé to, Ze ,,bavi - nebavi“ je k projektam ,ja v i
doucnosti® vztahovano. Vyjadieni o tom, co Zika bavi &i nebavi, je tedy tfeba analy
zovat tak¢ jako urceni vlastni identity. Analogicky mizeme soudit, Ze jeji vidéni (we
bepojeti) ma Casto spisce podobu toho, ,,kdo uré¢ite nejsem Ci nechei byt* nez artikuli:
vancho obrazu toho, ,.kdo jsem ¢i byt chei®.

Mohlo by to byt vysvétieni, pro¢ Casto povazuji déti vyjadieni ,mé to bavi, WP
st& m¢ to nebavi* za jakysi kone¢ny argument v diskusi. Jeji pokracovani by sc u?
explicitng dotykalo jejich osobni identity. ,,M¢& to (ne)bavi je odkaz k vlastni indivi
dualit¢ a obhajoba prava na ni a v zivéru zakladni $kolni dochdzky je asi b&zn¢ u)i
van.

Jitka A.:

. Tieba ta ekonomicka skola, to je viasiné skola. jako zaméreni prosté, kicry |
sama vyberu, ktery se mi bude libit, takze mé urcité bude bavit a uréité se budu radi
ucit. "

To je zajimava formulace. Jasng je tu koncipovan piechod k pozitivnimu cyklu
v zavislosti na vlastnim vyb&ru, tedy na moZnosti projevit vlastni individualitu. Tento
projev pak pro ni jakoby paradoxné vytvaki zavazck, Zc ji to bude bavit. Tato divka
(ato ina jinych mistech) koncipuje jako jeden z ¢lankd (&leni) pozitivniho cyklu
vlastni volbu oproti vnucené povinnosti jako soudasti negativniho cyklu.

Rici ,,musi t& to bavit* znamena vlastné Fici »musi$ byt nékdo jiny*“. Ke sporiin

o identitu a k vyjednavani o ni oviem pfi intervencich dospélych skute&né dochivi
kladou-li v diskusich rodice otazky ,.kdo si mysli§, e jsi?, kym chees byt?*,  co
z tebe (takhle) bude?”, nejde vlastné o nic jiného. Zda se pfiznacné, Ze takové otizk y
Jsou v diskusich uzivany jako nejddraznéjsi argumenty ¢ apely v pfimé proskolni
mobilizaci ze strany rodicd. Ze problém ,bavi - nebavi® souvisi s citlivymi otazkam
sebepojeti je zjevné i z jinych souvislosti. Vy3e jsme zmifiovali existenci pozitivniho
a negativniho cyklu ucebniho usp&chu a netspéchu. ,,Nebavi mé to“ je élenem ncga
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fho cyklu spojen¢ho s nedsp&chem. Pii analyze da.léiclvl ko?cvgptfl tohoto cykl}ll
vame k zavéru, ze ve vyrocich, které s nimi operuji, d‘etl Yetsmou externah%up'

Binu ncaspichu. Chovaji se do zna¢n¢ miry podlcr:vkl‘aswkych schcmgt' kallzalm
fibuce pfi netspchu: konstruuji svou identitu pievazr}e f\cbo zcE:,l:'{ pozntn'/vn'c,. -
’plsc vyjimeéné oznaleni vlastni podstatné charaktcnstlvky z pricinu vatlZ’l s uci.-‘
sme sly3eli od Jitky A.(,jsem 1ind“). Jeji zkuSenost s ucenim je vy{lmecna t}l}li, 7e
tFi roky s rodigi v zahranigi, druhy a tfeti rok vﬁbgc n’cchvodlla d? skoly,a uc(l1 ase
ma. Jeji vyroky jsou snad také proto nékdy netyp'lc’l'«:: prgstg vsalsu ni ?aj dcn;e
dnt z typického zplisobu uvaZovani ostatni'ch devat aku: Cllt}uemc ji pf)n'cktl ob-
ntji, protoZe misty rozhovor jako by sumarizoval mnoh¢ vyse uvedené zavcry.
i‘llj: :l\jtélk to teda budes délat s tim, kdyZ to bude ndrocnéjsi a bude treba vic.. se
y im, Z 1 / > mé tireba néco bavi, tak jako
. No, ja si myslim, Ze bych (o zviadla. Ja (akhlc.... dvz mé ne.’ a néc . !
wdim rada a jako i rychle a docela dobie mi to jde. No ale _[.[Ik()_/(l ('Jsobne povcyuuv—.
u devatou tFidu za ztracenou, protoZe si myslim, ze nam to nic nedda a tak. TakzZe si
) ... mé to prosié nebavi, no.” o
+ A kdyz jsi ted nastoupila do devitky, nemela jsi ])OllZC;). o e
. Ne, to ne. To ja jsem pravé ja bych Fekla, Ze jsem se uct(u i vic nez Iad}.z,‘ pr 0!(.).'.(,
0?) no, ja jsem se vlastné naucila vSechno za fen celej rok a musela jsem si to
¢chno pamatovat.”
« Kontrolovali (¢ pravidelné rodice? ) . ) '
. No...myslim asi takle, mama se se mnou ucila pak uz ten treti rok, ale ten prvni
jsem se ucila sama. " o
Jak to...jak to tieba vypadalo, Ze se s tebou ucila? _ o . o

. No...délaly jsme si takovej rozvrh a tFeba malematy:ka. 7,('{( ‘I‘s‘"}c;]ak(,) se 1-)'01/‘.”}]0_
f , co tam piSou v 1é lekci, a tak jako vona prosté, ze néco v;{delq e?'le zty svoji As‘ko v
k mi jako trochu se snazila vysvétlit. No a vono to vty ucevbmcz .Vs"kora/avk,() S o’)‘ 0
lo vysvétleny, takze to bylo dost k nicemu, jsme si palf ua’clcy:ly ]).rz{(‘lady na.k_'v a
-Pockej, Ze to bylo k nicemu rikas, Spatné vysvétleny v ucebnici? nebo ja jsem
wwi...1é neslysel jenom dobre. o )
. Ne, jako Ze v 1y ucebnici to bylo vSechno vysvétleny (-Bylo.) No.
- Takze se dalo podle téch ucebnic jecl. A o
. No. Jenomze zase ne tak uplné, protozZe ja jsem dostala z matematiky ”:.O'/.ku‘ 1‘ako
dincj predmét, protoZe asivoni se ucili trosku ﬁd-k jme! poslupAa takc: ucili s 2 J;ﬂ;o
Vie premyslet, jenZe ja jsmn...pmbllo[;‘e mnd nikdo nic nerek, tak jsem vsechno délala
mechanicky. Takze, 10 bylo dost blby. ™ N
m‘f,;i)nvyz\})éﬂeni toho 1}1c'i1ele preci jenom chybélo mistama (, Uhm.”), jo? A kde,
kde myslis, v kterym predmétu, Ze by... o ‘

,,.l;'diné v matematice, pak uz bych rekla, ze ne. (...) MoZna esté ceftma troihu‘,.
ale tam ty vostaini, to viasmé bylo jen nauceni nazpamét, 1o mf' jakf) .nedel(vllo polfze. '
- To je... vobcas takovd tivaha, jestli by vlasiné deti .. jestli je ta Skola uplné

. wezbying, jestli by se nemohly ucit samy.
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. No (o asi by...§lo. Byly by pofdadny ucebnice pro samouky a treba jedinoy
mesic kdyby se $ly délat zkousky nebo kdyby se li jako ucitelé jich preplat (0ch
to uméj...tak bych rekla, Ze by to slo.

- (...) Predstav si, kdyby matka vodchdazela taky na vosum hodin nékam PIve
la jsi na to uplné sama, myslis, Ze by (o §lo?

wJa bych rekla, Ze by to §lo. (-Jo?) No. Pokud se 1yée tieba privodopisu a ik hy
§lo, ale ta matematika ne. Ta jeding bych rekla, e ne. ™

- A...to znamend, ty si myslis, Ze bys 1o zviddla. Kdybys takle, Jak znas dot o tf
dneska, v 1y devitce, kolik z nich by to zviddio taky?...

., Bych rekla malo...tak étvrtka,

-Ctvrtka. A na cem by to zaviselo? (...) ..kdo by to zvlad a kdo ne? Jako i
¢eho tieba.

o No tak...urcité by to zvladla Klara U., protoze je jako chytra a vekla bycl joky

Ze se dovede prinutit, a uréité by (o nezviGdnul (smeje se) Norbert K., kicrey podly
mé...ja  nevim, spis by to nezvldadnul * (...) , Bych Fekla, Ze to Je  rozdil v nadint

ataky jako v prinuceni, Ze tfeba vona by se prinutila a von asi 1¢ko.
Jinde:

- To je zvldstni, Ze tv na jednu stranu Fikds, ze. ze by ses dokazala prinutit. *v i

zvldaddas, a na druhou stranu tvrdis, Ze jses ling, e (¢ to moc nebavi ucit.

wNo, mé jako bavi se ucit, jako ja nechei rikat, Ze jsem Jako ridkej Sprt, to urifig
ne, ale pravé mé tieba bavi néktery predméty jako...treba nedélda mi vithee problémy

se ucit ani nemam jako nechut’ se ucit...

Jaky je tu rozdil oproti onomu obvyklému ,neleze mi to do hlavy*, nebavi mé
to*? Jitka A. vlastn¢ nckolikrat kolisa. KdyZ ona fikd ,ncbavi me to*, je to splie

omluva pro to, Z¢ ,.se na to vykasle*. Zaroves je ale jasné, 7e je to omluva nedostated

ni, z¢ je ticba lenost pickonat. Jinde totiz napk. sama sebe fadi k mensing déti, kted
se dokazi prinutit k u¢eni. Vyrok  nebavi mé to* neni pro ni vyrok, ktery by branil )

individualitu. Je to jen pfiznani do¢asné slabosti, kterou si toleruje a ma ji pod kont
rolou: vi, Ze s¢ umi prinutit a ma dobrou pamét.

Jeji kolisani je patrné i z ndsledujiciho. Najdeme u ni jeden z nejstrukturovand)
Sich projektii budoucnosti, ktery piisobi dojmem vysoké cilevEdomosti. Zaroven e
ale neziika détského idedlu snadného uceni: chee délat, co ji bavi a vi, Z¢ ji to piyde
dobfe, bude to snadné, nebude se k tomu muse nutit.

Je z toho patrny pocit, Ze je strijjcem svého $tésti, mohla by a dokazala by leccoy
Jeji projekt md charakter védomého vyberu z mnoha moZnosti - mize vSechno, ale
voli to nejpfijemnéjsi, co ji bude bavit. Jeji pfiznani jsem lind“ v tomto kontext
nijak neohrozuje jeji sebepojeti - naopak docela dobie ladi s celkovym dojmem urcine
marnivosti.

Zak, kterému , to neleze do hlavy* je v jiné situaci. V&tsinou sc domniva, 7e by se
mohl u¢it Iépe, kdyby o to stdl, ale to by na druh¢ strand prineslo nezadouci ztraty
Odkaz neaspechu na atributy ugiva je mj. vyrazem neochoty ke zmé&ndm v aktivite
a zplisobu trdveni Casu ve Skole a zejména mimo ni, resp. vyrazem jejich nepfijatel
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. Je to logické: kdyZ mi to neleze do hlavy, n?usel bych to tam's L'lSi.l‘i.m ?;l)(a’t. 1 Ojcci
ptijatelna pfedstava, protoze je nepfirozena. .]L v 'rozpor.u S lmpllle'l onii[j ;
| ﬂrcini aktivity. Navic je s timto nepfirozenym Gsilim spoje’n koncept $prta, ktery
nechodi ven, zajima se jen o uceni, je izolovin od ostatnich {}pOd... o
1 pravdépodobné, ze v prib¢hu Skolni dochazky sc kon.struka: IdCfltl.ty Ea @ to] e-
i v ponékud jinych polaritach ncz v jcjim.zavéru. Loglck){ tu neni _mJa ziete EC
" en ncbo prinejmensim akcentovan projekt bl}dOUC\r{\OStl.’DlSI'(U'IS 0 tox?l, Jaby
Je, sc mnohem vice tykaji jeho soucasné Skolni a nestInl a‘lft.mty.l,,B); njln(;
yt §prt”, ,,Sprtat se nebo nesprtat”, ,,secdét doma r}cbo chqdﬁ v?n 'J’sou patgr}v’. V.L' "
}ité dimenze Zikovské identity. Ve vztahu k nim se vyjednz:vajvl s d?srk)F Xln;db:
ly spojené s middlegroundovymi® polari?amlz,dob'ry_ - poc%prur'ncriy zat' ¢i d :OF
fipatny prospéch®. Vyjednava sc pocl?oplt'elne v zav:,slostx na Gspesnost (Ij v je o
Weh predmétech. Ta spoluurcuje identitu zakav tcrmfnechvtoho, co m(:l;] caco né?
{istuje v to, co pro néj je a co neni, k Cemu sc hodi a k ¢emu nchodi, co pro n¢j
' izi a co mu je pfinejmensim uZzite¢né. o
::s::)z(; ?ypicky ‘JiétZké Zjélkovské identity k jeji dovsp(“:lcjﬁ podqbé ‘pocnac_;!lcol S bu-I
cnosti byl u nasich devataki naznacen napf. na nckterych popisech rozdili mez
mou a devatou tiidou.
(usta J.: 3 - o
. Jak to, Ze ted se ti to podarilo zlepsit a loni jsi s tim mél potiZe: . o
No 10 nevim, no. Jsem se do toho dal asi tedka. Vono to bylo... my jsme SL Spis
, m- s kamardadama jsme se spis  predhanéli tedka, ka'()v lo bude mir lepsi.” (...)
No, mné (o tak prislo, ze se spis chlubime, kdo to ma lepsi.
. . Tedka v ty devitce jako, jo?
WNo.“
« A dFiv to takle nebylo jako, jo?
“\’T(r:(':'l:etér\"ch pripadech naznacuji vSak rozhovory dalﬁ!' slo'i'!tou (?l{lﬂSl vyvo'Jc lfj’(‘nj
y. Obcas velmi zietelné do ndj vstupuji procesy rodmr:clldcnnhka’cc; Na prlmy
ptaz vEtSinou odmitaji predstavu, Ze by méli néjaky dvovspcly vzor, s l;ll.n’\/‘ bly g,ct/'“l'
{ostovali jaksi globaln¢. Nancjvys piipou§lé§i, v nécem by sc c}}t%l: ‘i)ov(don a r::h
Kterému popularnimu zpévakovi nebo ﬁlmovcmg hFrcx. Pr’cvsto sc zdal, ;f’ k l?zl y Z:)fc_
n&jaké podobé ve vztahu ke své volbé na kfmcn z'akladm Sk,o[},/ -vo L.bb(’) )V‘,’p o
, ale i okruhu spolecenskych kontakti a Zivotniho stylu, Fesi otzuvrku yt udrl% ?/7
ko mi rodi¢e? Netesi ji viak vlastng, aniZ by Casto o tomv v'cdch,le @nopc]in rtxv;]_
ejspisc ano. A je zicjmé, ze i tady musime hledat odpov&di na mnoh¢ otazky o tom,
k sc déti uci.

POZNAMKY .
; HTonucci, F.: Vyucovat nebo naucit? Praha, PedF UK (Supplcr'ncptum ()9') 19?15
Y pfi analyze dotaznikovych dat, kterou jsme prezentovali v mmL'llc' vy%kumiw, /,;’)mvc.:

smc mj. zjistili, Zc déti sc slabsim prospéchem ¢asteji nevedeli, jaké vzdelani maji
Jejich rodice.
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* Statistickou podporu pro Gvahu o souvislosti zajmové mobilizace s mobilisii
proskolni opét mizeme najit v analyze dotaznikovych dat. U zaki s lepSim prosji
chem a se zdmérem dosdhnout vyssi vzdélani jsme nali vyznamné Castc¢y ak vl
zplsob traveni volncho Casu.)

' Neni patrné nahodné Kuéerovo zjisténi ve vyzkumu studentti Pedagogické fukil:
ty, Ze k charismatickému typu autority v pedagogickém vztahu tenduji spisc studenii
uditelstvi prvniho stupné Z8.

Y Osobni identitu rozviji neosobni instituce. Neni tohle tajemstvi tradice tvrded, o

rodiny odlou¢ené vychovy pro déti z aristokratickych rodin - v Anglii stejne juki
v Tibetu? Naopak, Véra Semeradova zjistila (na jiném misté této zpravy) u uditelft
jedné ze 3kol, Ze jednim ze zikladnich pozadavki romské rodiny na skolu je, iy
skola byla na dit¢ hodna.

“Védomée tu pouzivame terminu identifikace stfidavé v obou jeho vyznamech |
to, podle ¢eho je dité identifikovano, znaky jcho totoZnosti, 2. to, s ¢im se identifikig
je, ztotoznuje. Vztah a vyvoj obojiho tu nejsme schopni diskutovat, zda se nam vigk
produktivni pracovat s obéma vyznamy jako s dvéma stranami téZe mince. Obe i
Jjde pochopitelné o proces socialni konstrukee identity v dialogu mezi tim, jak trak i
je svoji identitu Zak a jak je traktovana druhymi.

7"Neni to nijak nihodné, kultura ma k dispozici fadu mechanismi a pravidel, jub
logiky obou pohybi zajistit - napf. pravidla tykajici sc toho, s jak velkymi détmi ju
vhodné sc jesté mazlit.

¥ Pedagogicka fakulta ocima studentil. (Vyzkumna zprava.) Praha, UPPV Pedl
UK 1993.

Y Pojem ,middleground* se uziva v etnografické literatuic o skolc ve smyslu jake
hosi priiniku dvou Skolnich subkultur - u¢itelské a zikovské.

' Pon¢kud prohloubené a posunuté pojeti této problematiky a jeji systematicteéi
strukturact Ize nalézt v naSem sdéleni ,,Ugitel v Zakovském diskursu® (In: Pedagopi
ka, 1994, 4. 5. 347 - 354).
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